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Mikael Olofsson

Genrepedagogik med larare i
gymnasieskolan och vuxenutbildningen

Bakgrund

Under de senaste aren har jag i kompetensutbildningar arbetat med 1i-
rare i gymnasieskolan och vuxenutbildningen. Det har varit lirare som
undervisar i olika amnen och pé olika program. Gemensamt for lararna
har varit att de i sina grupper méter allt fler flersprakiga elever! och att de
dirfor har velat veta mer om hur man lir sig ett andrasprik, men framfor
allt om vad det innebir att lira pd andraspraket. Frigor som kommit upp
ar: Hur kan jag arbeta sd att jag nér alla elever i min grupp? Vad ir det
som ir svart i lirobokstexterna? Hur kan jag stotta eleverna i ldsningen
och skrivandet?

Nir det giller frigor om lirobokstexter ir det inte bara flersprikiga
elever som har svarigheter — manga elever upplever texterna pi gymna-
sienivd som krivande och svara att ta till sig. En viktig uppgift for liraren
blir dirfor att planera arbetet pd ett sidant sitt att eleverna ges bittre
forutsittningar att klara textlisningen.

I denna artikel vill jag beritta om ett exempel som jag arbetat med
i ndgra lirargrupper pd Omvardnadsprogrammet. Férutom att vara ett
nationellt program i gymnasieskolan ir omvardnadsprogrammet en ut-
bildning som pé flera héll i landet erbjuds inom vuxenutbildningen, inte
sillan i kombination med studier i sfi (svenskundervisning fér invandrare)
alternativt svenska som andrasprik pa grundliggande eller gymnasial niva.
Det innebir for manga studerande att de forvintas ldsa lirobokstexter som
forutsitter en sprakformaga i svenska som de dnnu inte hunnit utveckla.
Detta stiller naturligtvis stora krav pd de studerande men ocks4 p4 lirarna
i en sddan utbildning. En viktig aspekt har darfor blivit att underscka var
svirigheterna ligger och hur man som lirare kan ta sig an dem, bdde med
sina kollegor i lirarlaget och senare med sina studerande.

[ artikeln beskriver jag mitt arbete med lararlagen, vilka frimst bestod av
lirare i virdimnena samt i svenska och svenska som andrasprak. De arbets-
sitt vi tillsammans provat har sin grund i den australiska genrepedagogiken

1. For enkelhets skull anvinder jag genomgaende beteckningen elev men avser med
detta dven vuxenstuderande. Beteckningen studerande anvinder jag endast da det
mer specifikt handlar om personer inom vuxenutbildningen.
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och dirfor redogor jag forst kort vad den baserar sig pa. Direfter tar jag
upp vad som kinnetecknar sprikanvindningen i skola och utbildning och
kopplar detta till hur sprikkraven kommer till uttryck i styrdokumenten.
Sedan beskriver jag hur vi med hjilp av nigra genrepedagogiska verktyg
samtalade om och dekonstruerade en lirobokstext. Aven om exemplet
himtas frin vard-/omsorgsomridet ir resonemanget giltigt ocksa for andra
dmnen och program.

Larande och sprak

Tankarna bakom de arbetssitt som jag hir presenterar grundar sig i ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande, vilket foretrids av bland andra Lev
Vygotskij. I hans teori betonas den sociala kontextens betydelse for 1i-
rande. Individens sprakutveckling ir inte en individuell process utan sker
i hog grad i samspel med omgivningen. I takt med att individen erévrar
nya sprakliga resurser kan hon ta till sig och forsta alltmer abstrakta re-
sonemang.

Ett centralt begrepp hos Vygotskij ar den ndrmaste utvecklingszonen
(Vygotskij 1999, s. 333). I denna zon befinner man sig nir man arbetar
med uppgifter som man inte kan 16sa pd egen hand men som man med
stdd frin omgivningen klarar av. I en skolsituation kan det innebira att
liraren i sin undervisning utmanar eleverna med krivande arbetsuppgifter
samtidigt som hon ser till att planera uppligget si att eleverna fir tillgdng
till sprakliga stodstrukturer pa vigen. Hir kommer ett annat begrepp in,
stottning (Bruner m.fl. i Lindberg 2004, s. 472), som ir det tillfilliga men
nodvindiga stod eleven behdver i en viss lirandesituation. Stéttning kan
handla om att g frin det talade till det skriftliga spriket, att ge strategier
och modeller f6r hur man kan l6sa en uppgift, eller att borja i ett gemen-
samt arbete innan man gér 6ver till individuellt arbete (se vidare Gibbons
2006; 2009 for konkreta exempel pé stottning). Med stottning fir man
inte bara méijlighet att klara av den aktuella uppgiften utan man far ocksa
strategier att 16sa liknande arbetsuppgifter lingre fram pa egen hand.

Vygotskijs sociokulturella perspektiv och dess betoning p4 att lirande
sker i ett socialt sammanhang stimmer vil 6verens med den sprikteori
som Halliday star bakom, systemisk-funktionell lingvistik (SFL). I den-
na teori betonas spraket som en resurs for att uttrycka betydelse i olika
kontexter. Sprékanvindning ar alltid knuten till en kontext vilken ar av-
gorande for vilket slags sprak som forekommer dir (Halliday & Martin
1993). Till Hallidays teori har sedan Martin och Rothery kopplat en gen-
rekomponent och utvecklat den australiska genrepedagogiken (Axelsson

m.fl. 2006).
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Utmirkande f6r genrepedagogiken ir att den pekar pa det starka sam-
bandet mellan dmne och sprik; att varje kunskapsfilt har sitt eget sprak
och sina egna sitt att presentera och uttrycka kunskaper pa. I en skolkon-
text tar detta sig uttryck i ett antal genrer som man behéver behirska for
att kunna ta till sig kunskaper. En konsekvens av detta blir att varje larare
méste ha en medvetenhet om vad som kinnetecknar hennes dmne ur ett
sprakligt perspektiv, for att i sin tur kunna uppmirksamma eleverna pé
detta. I gemensamma samtal om texter och sprik kan eleverna ges nycklar
till amnet. En sddan explicit undervisning om texters syfte, struktur och
sprakliga drag dr ett annat utmirkande drag f6r genrepedagogiken.

Att ldraren verkligen far syn pa spriket i det egna dmnet dr en forut-
sittning for att hon ska forstd var svdrigheterna kan ligga. Gibbons (2009,
s. 46) beskriver spriket i amnet med en metafor i form av ett fonster: For
dem som kan dmnesspraket ir fonsterglaset genomskinligt — de uppfattar
innehallet klart och tydligt. Men fér dem som inte behirskar spriket fullt
ut ir fonsterglaset frostat; for dem framstar innehéllet som dimmigt och
otydligt. Detta, att spriket stir i vigen for innehéllet, ir situationen for
maénga andrasprikselever i dmnesundervisningen. Dirfor behover varje
imneslirare se pd spraket i det egna dmnet, i stillet for bara genom, sé att
de pi ett bittre sitt kan stotta eleverna i en parallell sprak- och kunskaps-
utveckling.

Skolans genrer

Inom genrepedagogiken definieras genre som "en socialt inriktad process
som sker i ett visst syfte och i vissa steg” (Martin 1984, s. 25). Varje genre
har ett specifikt syfte, en sirskild struktur och vissa sprikliga sirdrag som
gor att manniskor inom samma kulturella kontext kinner igen den som
en genre (dven om de inte uttrycker det pd ett medvetet och explicit
sitt). Nar det giller genrer som forekommer i skolans undervisning, finns
det olika forslag pd sammanstillningar och beskrivningar (se till exempel
Rose i Johansson & Sandell Ring i denna volym). Antalet genrer varierar
i dessa uppstillningar; det har att géra med hur specifik beskrivning man
vill ge och, inte minst, vilka &rskurser man beskriver. En i utbildningssam-
manhang ofta refererad modell ir Pauline Gibbons sammanstillning dver
"de vanligaste texttyperna i skolan”, dir hon beskriver foljande "texttyper”?
som eleverna forvintas mota tidigt i undervisningen: atergivande, berit-
tande, beskrivande, instruerande samt diskuterande/argumenterande text

2. Gibbons anvinder termen texttyper om genrer som forekommer i skolan, i syfte
att skilja dem frén genrer som forekommer utanfér skolan.
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(Gibbons 2006, s. 89). I mitt arbete med lirarlagen anvinde jag en sam-
manstillning delvis himtad frén Gibbons, men kompletterad med tvd
genrer fran en modell som anvints i ett tidigare projekt kring amne och
sprak (Axelsson m.fl. 2006), vilken i sin tur bygger pd Mary Schleppegrells
sammanstillning 6ver genrer i skolan (Schleppegrell 2004, s. 85).

I figur 1 beskrivs sju genrer utifrén syfte, struktur och sprakliga drag.
Sammanstillningen ger en férenklad beskrivning av genrerna, men ir tankt
att fungera som en forsta orienteringspunkt. Figuren riktar sig inte i forsta
hand till eleverna utan till lirarna for att de ska fi en medvetenhet om
vad som utmirker de olika genrerna. Med hjilp av en sidan uppstillning
kan man diskutera vilka genrer eleverna far méta — och bor mota — i olika
idmnen. Exempelvis kan man uppticka att man arbetar fér mycket med
en genre pd bekostnad av de andra.

Schleppegrell (2004) anvinder dven de 6verordnade termerna personliga

Personliga genrer Faktagenrer
Genre Atergivande Berittande Beskrivande Instruerande
Ex. En dag pd min | Métet Bakterier Hur man lagar
yrkespraktik (en novell) en nyttig mdltid
Syfte Att beritta Att underhélla, Att formedla Att forklara hur
vad som hint | férmedla en information ndgot gors
kinsla, kunskap
Struktur — Orientering | — Orientering - Klassifikation/ | Malinriktad
— En serie — En serie Allminna — Stegvisa
hindelser hindelser upplysningar moment
— Personlig — Problem - Detal;...
kommentar - Upplésning - Detal;j...
Samman- | Tidsadverb Kan vara Férekommer Kan forekomma
linkande | (forst, sedan, tidsadverb vanligtvis inte tidsadverb
ord ddrefter...) (senare, efter en (For det forsta,
tid, efterdt) for det andra...
till sist)
Andra Datid Kan vara ditid Verb i presens, Verb: imperativ,
sprikliga | Beskrivande Beskrivande ord | t.ex. dr, har. t.ex. ta, hall,
drag ord Kan finnas dialog | Amnesspecifikt | blanda
ordforrad

Figur 1. Genrer i skolan (bearbetad utifrdn Schleppegrell 2004, Axelsson m.fl.

2006, Gibbons 2006)
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genrer, faktagenrer och analytiska genrer. Dessa kan ocksé vara anvindbara
for att beskriva vilka typer av lisning och skrivande man arbetar med.

Skolsprak

Aven om varje dmne, liksom varje genre, har sitt eget sitt att uttrycka
kunskap p4, "sitt eget sprak”, kan man ocksa finna drag som generellt kan
sigas vara utmirkande for spriket i skolan. Skolspraket utmirks av att vara
dekontextualiserat, specialiserat och abstrakt (Lindberg 2001; Magnusson
2008), och férekommer inte minst i de lirobokstexter som eleven méter
i olika dmnen.

For att ytterligare beskriva de situationer som man behdver behirska
sprakligt for att nd framgang i skola och utbildning, kan vi utga fran hur
situationskontexten beskrivs inom SFL, systemisk-funktionell lingvistik.

Analytiska genrer
Genre Redogoérande Forklarande Argumenterande/
Ex. Frdn bondesambhdille till Klimat och viider Diskuterande
industrisamhdille Rdttvisa betyg?
Syfte Att redogora for varfor ett | Att forklara och Att vertyga andra,
skeende intriffade tolka ett fenomen | att vilja sida och
presentera argument
Struktur T.ex. orsak — verkan Logisk — Orientering
uppbyggnad — Argument
— Ev. motargument
— Slutsats
Samman- | Orsakssambanden uttrycks | Ofta implicita For det forsta, for det
linkande | ofta med verb: orsakssamband, andra..., dessutom,
ord "Ddirfor blev det svilt” > dvs. f4 sammanlin- | emellertid, & andra
"Detta ledde till svilt” kande ord sidan
"Detta gav upphov till
svilt”
Andra Handlingar uttrycks i hég | Ofta stor variation | Sprak for att dver-
sprakliga | grad av nominalfraser i och hog komplexi- | tyga:
drag stillet for verb: tet i meningsbygg- | det dr
"Det regnar mycket...” > | naden uppenbarligen fel
"Den rikliga nederbirden” att..., det dr utan
"Sambhillet fordndrades” tvekan sd att. ..
->”Sambhillsfordindringen”

Symposium 2009 - inlaga.indd 251

2015-11-03 14:12




252 Symposium 2009

Hir beskrivs situationskontexten utifrdn tre perspektiv eller variabler: filt
(field), relation (tenor) och kommunikationssdtt (mode) (Halliday & Martin
1993, s. 32; Hedeboe & Polias 2008, 5.71). Flt beskriver vad som hinder,
sjilva dmnet eller verksamheten som pégar; relation beskriver vem som
deltar och férhéllandet mellan skribent och lisare (eller mellan talare och
lyssnare); kommunikationssdtt beskriver hur sjilva spriket anvinds och
vilken roll det forvintas spela i situationen. I figur 2 visar Hedeboe och
Polias (2008) hur man kan beskriva situationskontexten utifrdn de tre

variablerna.
FALT
Allman Specialiserad
Vardaglig Teknisk eller abstrakt
RELATION
Informell och personlig Formell och opersonlig
Jamlik makt eller status Ojamlik makt eller status
Vanlig kontakt Svag eller ingen kontakt

Hog kanslomassig involvering  Lag kanslomassig involvering

KOMMUNIKATIONSSATT

A
\J

Muntlig Skriftlig
Narhet Distans
Sprak som handling Sprak som reflektion
Interaktiv, dialogisk Monologisk
Spontan Avslutad

Figur 2. Situationskontextens kontinua (Hedeboe & Polias 2008, s. 71)

Generellt kan man siga att ju hogre upp i skola och utbildning man kom-
mer, desto liangre till hoger i figuren hamnar man. De situationer man
stills infor dir, kriver i hogre grad ett specialiserat, formellt och distanse-
rat sprakbruk. Samtidigt handlar det i undervisningen inte bara om att g
fran vinster till hdger. Snarare giller det att skapa lirandesituationer dir
eleverna far mojlighet att utvidga sin sprdkbeharskning maximalt. Detta
giller inte minst inom vuxenutbildningen dir studerande med akademisk
bakgrund kan ha ett pd ménga sitt fungerande formellt skriftsprik men
saknar ett ledigt talsprdk som fungerar i mer informella situationer.

Nir man inom forskning och praktik i svenska som andrasprik beskriver
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elevernas sprakanvindning anvinder man ofta begreppen vardagsrelaterad
och skol- och kunskapsrelaterad sprakbehirskning (se exempelvis Axelsson
2004). Dessa begrepp ir anvindbara for att tala bide om hur vil elever
sprakligt behirskar vardagens hir-och-nu-situationer, och hur vil de klarar
att anvinda spraket for att inhdmta och uttrycka kunskaper. Den kun-
skapsrelaterade sprakbehirskningen ir nédvindig for att man ska kunna
ta till sig skolspriket.

Domaner, mal och krav

Vi kan alltsd konstatera att for att planera undervisningens innehéll och
uppligg ar det viktigt att definiera de situationer som ir och kommer
att bli aktuella for den grupp vi ska undervisa. Den genom Europari-
det framtagna Gemensam europeisk referensram for sprik delar in olika
spraksituationer som vi stills infor i vart sociala liv i domdiner, det vill siga
handlingsfarer eller intresseomrdden (Skolverket 2007, s. 47). Man skiljer
mellan fyra dominer: den personliga dominen, samhillsdominen, yrkes-
dominen och utbildningsdominen. Inom sfi-utbildningen ir alla dessa
domainer aktuella, medan det i en karaktirsamneskurs i gymnasieskolan
ir kanske fraimst de tvd senare, yrkesdominen och utbildningsdominen,
som stér i fokus. Har handlar det om att forbereda eleverna fér kommande
uppgifter i arbetslivet men ocksd for vidare utbildning inom héogskola
och universitet. Vart val av dominer som eleverna ska férberedas infor ir
avgorande for innehéllet i undervisningen och péverkar vilka teman, vilka
texter och vilka uppgifter man ska arbeta med.

Utover att definiera de sprakliga dominerna har vi att utgd fran de di-
rektiv som anges i styrdokumenten. I ett lirarlag behéver man vara ense
om vilka mél eleverna ska uppna och vad de behéver ha med sig frin
kursen eller utbildningen.

Till att bérja med finns det i liroplanen tydliga skrivningar om att det
ir alla ldrares ansvar att arbeta med elevernas sprakutveckling. Under av-
snittet M4l och Riktlinjer (Lpf 94, s.11-12, min kursivering) kan vi lisa
att lararen ska:

e organisera arbetet sd att eleven fir stod i sin sprik- och kommuni-
kationsutveckling

o samverka med andra ldrare i arbetet med att ni utbildningsma-
len

Hir finns siledes incitament for att dels uppmirksamma sprakliga drag i
imnena, dels planera verksamheten tillsammans i lararlaget och ta hjalp
av varandras sirskilda kompetenser for att pa ett s& bra sitt som moijligt
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méta elevernas behov. Hir fir inte minst liraren i svenska som andrasprak
en sirskilt viktig stillning med sin kompetens om andraspriksutveckling
och om lirande pé ett andrasprak.

Aven skrivningarna i kursplanerna 4r kompatibla med ett genreperspek-
tiv. S8 hir stir det exempelvis i imnet svenska som andrasprik inom den
grundliggande vuxenutbildningen (min kursivering):

Mal
Den studerande skall kunna ldsa och tolka texter av varierande ka-
raktdr

Betygskriterier

Godkdéint

Den studerande formulerar sig begripligt och sammanhingande i tal
och skrift i bade formella och informella situationer samt med hinsyn
till mottagaren

Aven om begreppet genre inte anvinds explicit, 4r malet att eleven ska
kunna forstd och producera olika slags texter och i dessa kunna anpassa
sitt sprak till situation och mottagare.

I kursplanen for svenskundervisning for invandrare, sfi, finns ett mer
explicit uttryckt genreperspektiv (min kursivering):

Mail Kurs C, Lisforstaelse

Eleven ska kunna forstd och anvinda enkla, vanligt forekommande
texter i vardags-, samhills- och arbetsliv, till exempel korta berit-
tande och beskrivande texter, for eleven relevant information i fak-
taorienterade texter

Mal Kurs D, Skiftlig produktion

Eleven ska kunna kommunicera bade i informella och mer formella
situationer i vardags-, samhills- och arbetsliv genom att till exempel
skriva (...) enkla argumenterande texter for att formedla information
och tankar om konkreta och abstrakta amnen

Aven nir det giller malen och betygskriterierna i gymnasieskolans karak-
tirsimnen kan vi ha nytta av ett genreperspektiv. Exempelvis finner vi i
betygskriterierna for kursen Hemsjukvérd (som &r en obligatorisk kurs pa
Omvardnadsprogrammet) foljande skrivningar (min kursivering):

Betygskriterier
Godkdnt
Eleven beskriver omvardnad i hemmiljoé och dess organisation
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Vil godkdéint

Eleven jamfor vird i hemmiljo med andra virdreformer och reflek-
terar dver dessa utifran etiska aspekter

Eleven resonerar om kommunikation och méten mellan minniskor
i hemsjukvard

Moycket viil godkdéint
Eleven analyserar komplexa virdsituationer i hemmilj6 utifrin kun-
skap om omvardnad

Hir uttrycks inte genrekrav i form av klassificering av texter, utan snarare
i vad eleven klarar av att gora. Utifran verben beskriver, jimfor, resonerar
och analyserar, kan vi tinka genreorienterat och ta hjilp av Knapps och
Watkins definition av genre. De ser genrer som sociala processer (Knapp &
Watkins 2005). Genom att definiera genrer som sociala processer — inte i
forst hand som statiska texter, produkter — menar Knapp och Watkins att
man ger eleverna moéijlighet att nd en djupare forstielse av vad textskri-
vande innebir. Med en siddan definition handlar genre mer om vad texter
gor, an vad texter dr. Knapps och Watkins utgar dirfor fran de processer
som formar texter, snarare idn de strukturer som klassificerar texttyper, och
definierar fem genrer i sin modell: sociala processer som beskriver, forklarar,
instruerar, argumenterar och berdttar (Knapp & Watkins 2005, s. 27).

I betygskriteriernas formuleringar (beskriver, jimfor, resonerar och ana-
lyserar) kan vi konstatera att de kognitiva kraven 6kar for varje betygssteg.
Att analysera kriver mer tankemissig anstringning in att ji@mfira och reso-
nera, vilket i sin tur kriver mer in att beskriva (iven om man naturligtvis
kan analysera, jamfora och resonera med olika kvalitet). Men det ir inte
bara kognitivt som kraven skirps, utan aven sprakligt. For att beskriva krivs
tillgéng till imnesfiltets ord och begrepp och en medvetenhet om hur man
strukturerar en text i dmnet. For att analysera krivs dessutom en férméga
att anvinda spriket pa ett mer generellt och abstrakt plan. Att gora detta
pa sitt forstasprak kan vara nog s svart; att gora det p3 sitt andrasprik gor
en medveten om hur beroende man ir av att ha de sprakiga uttrycksmed-
len fér att visa att man faktiskt besitter de efterfrigade kunskaperna.

Med andra ord 4r mélen och kriterierna i kursplanerna sdvil kognitiva
som sprakliga. Detta stirker ytterligare argumentet att arbeta med ett
sprakligt perspektiv i imnesundervisningen. En inte alltfor djirv gissning
ir att det i de kommande dmnesplanerna for grundskolan och gymnasie-
skolan, 2011, kommer att finnas fler tydliga skrivningar om de sprikliga
dimensionerna i respektive dmne.
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Figur 3. Cykeln fir undervisning och ldrande,
Hedeboe & Polias (2008, s. 15)

Cirkelmodellen — cykeln for undervisning och larande

Inom genrepedagogiken ir den sé kallade cirkelmodellen, eller cykeln for
undervisning och lirande (the teaching and learning cycle), ett sitt att ar-
beta parallellt med sprak och dmne for att utveckla elevernas lasande och
skrivande. Arbetet sker i fyra steg, vilka visas i figur 3 (bérja fran klockan
12 och ga sedan medurs):

1. Bygga upp kunskap: Pedagogiskt engagemang

I det forsta steget ger man forforstaelse till imnesomradet och bygger
upp kunskap och sprék om innehéllet. Liraren tar tillvara elevernas
tidigare kunskaper och erfarenheter och bygger vidare pa dessa med
hjilp av samtal, lasning, studiebesdk, film, informationssékning et-
cetera.

2. Modellering och dekonstruktion

I nista steg analyserar man gemensamt en modelltext och diskuterar
hur och varfor den ser ut pi ett visst sitt. Hir sker det viktiga meta-
sprikliga samtalet, nir liraren och eleverna tillsammans analyserar
hur spriket har formats av situationskontexten och hur spriket an-
vinds for att texten ska n3 sitt syfte. Modelltexten utgér sedan helt
eller delvis ett monster for det gemensamma och det individuella
skrivandet.
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3. Gemensam textkonstruktion

I detta steg skriver larare och elever en gemensam text (till exempel
pd OH). Liraren leder arbetet och ar den som skriver fram texten
utifrdn elevernas forslag. Har ir modelltexten i det féregdende steget
en viktig referenspunkt. Textskapandet blir ett sitt att tillsammans
formulera kunskaperna om amnet och genren. Om modelltexten ir
komplicerad och behéver bearbetas for att bli tydlig for eleverna,
kan man skriva om den i en ny version i detta steg. I annat fall skriver
man en text, i samma genre, om andra delar av imnet man samlat
kunskap om i steg 1.

4. Sjilvstindig textkonstruktion

Nu ir eleverna redo att skriva individuella texter i samma genre,
men om en annan del av imnesomridet. Med sig frin de foregiende
stegen har de ett imnesinnehéll och ett monster f6r hur deras text
kan se ut.?

Cirkelmodellen ir ett bra exempel p4 stottning. Arbetet sker till stora delar
gemensamt och med en tydlig styrning frin liraren i vissa faser. Forst nir
man tillsammans byggt upp kunskap om innehéllet, genren och spriket
forvintas eleverna ta itu med det individuella skrivandet. Jag tror att man
i amnesundervisningen manga gdnger gér direkt frdn steg 1 till steg 4 och
d& missar man de viktiga textsamtalen i steg 2 och 3, dir man tillsammans
diskuterar amnet, genren och spraket. Fér méinga elever blir detta ett allt-
for stort kliv och de individuella skrivprestationerna darefter.

Successivt, i takt med att eleven kinner sig allt sikrare p& genren, finns
det inom cirkelmodellen naturligtvis utrymme for béde en mer flexibel
anvindning av faserna och en méijlighet till ett mer kreativt utforskande
av genren for eleverna.

Modellering och dekonstruktion — att samtala om texter

I det foljande beskrivs hur jag tillsammans med lirarna arbetat i steg 2,
det vill siga med att dekonstruera en beskrivande text i amnet Hemsjuk-
vard.

Den beskrivande genren

Som vi tidigare kunde se krivs det i kursen Hemsjukvérd att eleven bland
annat ska kunna beskriva organisationen av hemsjukvarden. Dirfor valde

3. For en mer utforlig beskrivning av cirkelmodellen se exempelvis Polias & Hede-
boe (2008), Gibbons (2006, 2009). Fér exempel pa arbeten utifran cirkelmodellen
se Axelsson m.fl. (2006) samt flera texter i denna volym.

Symposium 2009 - inlaga.indd 257 2015-11-03 14:12



258 Symposium 2009

jag att arbeta med en text som i huvudsak just har i syfte att beskriva. Det
kan vara en fordel, for bade lirare och elever, att bérja med en generiskt
enkel text, det vill siga en text som har ett relativt klart syfte och hal-
ler sig till en genre. Forvisso kan det vara svart att hitta; de flesta texter i
gymnasieskolans lirobdcker (men ocksd éverhuvudtaget) ir multigeneriska
(Knapp & Watkins 2006, s. 28), det vill siga de innehéller textavsnitt
fran olika genrer, som exempelvis dterberittar, beskriver och forklarar ett
hindelseforlopp. Detta bor dock inte hindra en frén att féra samtal om
texten och se hur syftet — och dirmed spriket — skiftar frin ett avsnitt till
ett annat.

Den beskrivande genren ir inte den mest avancerade — hir kan man
som elev klara sig ganska ldngt med att plugga in och 3terge faktakunska-
per. Likvil krivs det nir man ska skriva en fungerande beskrivande text
att man organiserar innehallet pa ett limpligt sitt och att man anvinder
ett sprak som limpar sig for den tinkta situationen. Att fi kunskaper om
hur man beskriver inom dmnet ir dessutom anvindbart for eleverna i
flera kommande sammanhang. Mer analytiska texter, som till exempel en
argumentation, innehéller ofta textavsnitt som ir just beskrivande, i vilka
man pé ett kortfattat, effektivt sitt ger en bakgrund eller en konkretisering
i form av en beskrivning.

Modell for textsamtal

Dekonstruktion och samtal om texter har i syfte att utveckla bde elever-
nas lisande och skrivande och géra dem uppmirksamma pa kopplingen
diremellan. Knapp & Watkins menar att man i samtalen visar eleverna att
ldsning "is an active process of unpacking all elements of a text” (Knapp
& Watkins 2005, s. 90). De ger forslag pa en lismodell i vilken man stiller
frdgor om texten, som exempelvis:

Syfte Vem dr mottagaren?

Vem har skrivit texten?
Budskap Vad handlar texten om?

Vilka huvudteman tas upp i texten?
Struktur Gor olika delar av texten olika slags jobb?
Lexikon och Vilka slags sprak anvinds i de olika delarna?
grammatik tex.:

Vilka ord anvinds for att beskriva?

Vad beskriver de?

Vilken typ av ord ir det?
(Knapp & Watkins 2005, s. 90, min bearbetning och éversittning)
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[ textsamtalet prévade vi att anvinda ndgra av de begrepp som genrepe-
dagogiken tillhandahaller.

Syfte, budskap och struktur

Vi borjade med att diskutera texten p& en mer 6vergripande nivd, dess
syfte, budskap och struktur. Nir det giller strukturen anvinde vi oss av be-
greppen steg samt makrotema och hypertema (Hedeboe & Polias 2008).

Varje genre kan sigas vara uppbyggd utifrin mer eller mindre nédvin-
diga steg. I den beskrivande genren ir det inledande steget en klassifika-
tion eller allménna upplysningar om det beskrivna fenomenet. I detta steg
placeras fenomenet in i nigon form av taxonomi (giller sirskilt naturve-
tenskapliga texter) eller mer allmint i en kontext (vanligare i samhillsve-
tenskapliga texter). Dirp3 foljer ett antal detaljer, som var och en bildar
ett steg i beskrivningen.

I beskrivande texter finner vi ofta att rubriken, ibland tillsammans med
forsta meningen, anger innehéllet for hela texten. Typiska rubriker kan
vara Vargen eller Penicillinets upptcickt. D4 bildar rubriken (och férsta me-
ningen) textens makrotema. Vidare kan vi i en beskrivande text ofta finna
att den inledande meningen i varje steg ar utgdngspunkt fér informationen
i resten av steget. Denna mening utgdr dé ett av textens hyperteman. |
en del beskrivande texter forekommer underrubriker for varje steg, och
d4 kan underrubriken (tillsammans med férsta meningen) utgora stegets
hypertema.

Lexikon och grammatik

Direfter gick vi djupare ner i spraket och tittade pa vilka nominalgrup-
per (substantiv med bestimningar) och verbfraser som forekommer. D&
anvinde vi oss av de genrepedagogiska termerna deltagare respektive pro-
cesser.

Med deltagare avses vilka personer eller fenomen som figurerar i de
aktiviteter som pagér i texten. For att f4 en uppfattning om en texts ab-
straktionsnivd kan man analysera i vilken grad deltagarna ir konkreta,
generella eller abstrakta (Edling 2004):

Abstrakt  Ex. Reaktionen kallas for neutralisation.
Generell Ex. Binderna betalade skatt pa nistan allt.
Konkret Ex. Katten satt pa trappan.

I samband med att man tittar pa deltagarna kan vi ocksa diskutera textens

tithet, vilket hjilper oss att karakterisera skriftsprak i forhéllande till tal-
sprak. Med tithet avses hur stor mingd information en mening innehéller
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(Magnussson 2008). Ett exempel p4 tithet dr nir forfattaren "packat ihop”
information genom att anvinda en hég grad av utbyggda nominalfraser,
det vill siga substantiv med bestimningar, i deltagarna®. Bestimningarna
kan d& dven vara i form av relativa bisatser, vilket ger langa nominalfraser
som "den sjukvard som erbjuds i kommunen”.

Ett annat vanligt fenomen i skrift 4r nominaliseringar. D& anvinder man
ett substantiv i stillet for ett verb for att uttrycka vad som hinder i texten,
exempelvis "brakade” blir "braket”, "forindrades” blir "férindringen”.

Begreppet processer betecknar de ord som uttrycker hindelser i satsen
(motsvaras alltsd av verb i "traditionell grammatik”). Olika genrer anvin-
der sig av olika typer av processer®. Att dela in processerna i olika typer
hjilper oss att forstd processernas betydelse for textens syfte (Hedeboe &
Polias 2008, s. 92). I en beskrivande text finns som regel dels materiella
processer som talar om vad som sker i texten (till exempel styr, forhandlar,
beslutar), dels relationella processer som sitter textens deltagare i relation
till varandra (till exempel dr, har, bor).

Modelltexten

Tanken bakom textvalet var att vi ville arbeta med en text som kan sigas
vara representativ for iamnet och nivan. Vi valde dirfor en beskrivande text
om hemsjukvéirdens organisation. Texten ingér i ett lingre kapitel, som i
sin tur dr himtat ur en lirobok, Hemsjukvdrd (Lindencrona 2003). Flera
av lirarna hade erfarenhet av att ha arbetat med texten och di funnit den
alltfér komplicerad fér ménga av eleverna. Det blev dirfér intressant att
tillsammans underséka vad det komplicerade bestod i och férsoka sitta
ord pa det.

I figur 1 (s. 250) kunde vi se vad som kinnetecknar en beskrivande text:
Syftet ir att beskriva och informera ett fenomen. Strukturen ar uppbyggd
kring ett forsta steg med mer allminna upplysningar om fenomenet och
dirpa foljer flera steg med beskrivningar av olika detaljer eller delar av hel-
heten. Nir det giller sprikliga drag innehéller texten fi sammanlinkande
ord, den ir skriven i presens (men uttrycker inte tid), verben har och dr
ar vanligt forekommande. Ordforradet bestdr i hog grad av dmnesspecifika

ord.

4. Nominalgrupper aterfinns dven i satsens si kallade omstindigheter, men jag
valde att begrinsa mig till deltagarna med lirarna.

5. Fér en mer utférlig beskrivning av nominalisering och grammatisk metafor se
Karlsson respektive Magnusson i denna volym.

6. For en beskrivning av indelningen av processer, se exempelvis Johansson &
Sandell Ring i denna volym.
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Hemsjukvardens organisation

Viérden och omsorgen ar en komplicerad process som inte alltid ir
helt tydlig i vardagsarbetet. Olika slags behov och tgirder kan g3 in i
vartannat i ett dynamiskt samspel. Mianniskan later sig heller inte en-
kelt uppdelas i olika virdverksamheter. Men den praktiska hilso- och
sjukvarden sker som andra offentliga verksamheter inom ramen for ett
organiserat system och genomfors av olika personer. Det innebar sam-
hillets uppfattning om vad som ar viktigt att prioritera och reglera.
Maélsittning, lagstiftning, resurstilldelning — i form av ekonomi och per-
sonalens kompetens och ansvar — ir viktiga frigor, liksom tillginglighet,
kvalitet, uppfoljning och tillsyn. "Inifranperspektivet” ir ett annat. Hir
blir organiseringen av den individuella virdens och omsorgens genom-
forande och detaljerna det viktiga. Brukarnas behov, férutsittningar och
mojlighet att paverka sin situation ir centrala.

Nationell nivd

Hilso- och sjukvérd ska férebygga, utreda, lindra och behandla sjukdom
och skada. Till hilso- och sjukvirden hor ocksa sjuktransporter och ta
hand om avlidna. Det ir ett uppdrag frén samhillet och dirmed med-
borgarna. Inom den kommunala vrden och omsorgen ir férvintningen
att social omsorg och hilso- och sjukvard ska samverka p4 ett nira sitt
oavsett vem som har huvudansvaret.

All hilso- och sjukvérd regleras av Hilso- och sjukvardslagen (HSL).
Enligt den ska hilso- och sjukvérden bedrivas sd att den uppfyller kraven
pa god vird pi lika villkor och den ska ske pa grundval av vetenskap
och beprévad erfarenhet. Den vetenskapliga grunden for hilso- och
sjukvdrden och kunskapsutvecklingen inom den bestar av t.ex. anatomi,
fysiologi, kirurgi, gynekologi, allminmedicin, gerontologi (=ldran om
dldrandet och dess villkor), geriatrik och psykologi. Hit hor ocks& andra
praktikanknutna omréden som arbetsterapi, omvérdnad och sjukgym-
nastik.

Landsting
Landstingen 4r huvudman fér hilso- och sjukvirden. Det innebir att
de har det 6vergripande ansvaret men nodvindigtvis inte sjélva alltid
ar utforare. Det finns 20 landsting och en kommun (Gotland) som pla-
nerar hilso- och sjukvardsforsérjningen inom sitt upptagningsomrade.
Tv4 storlandsting — region Skine och Vistra Gotaland — bestér av flera
tidigare sjilvstindiga landsting som slagit sig samman. Varje landsting
styrs av en politiskt vald styrelse. Landstingen ingdr i Landstingsférbun-
det for att bevaka och driva gemensamma frigor.

Landstingen ansvarar alltid for akutsjukvard oavsett dldersgrupp. For-
utom akutsjukvérd bedriver landstingen 6ppen vard i form av poliklinisk
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verksamhet vid sjukhus och primirvard knuten till virdcentraler. Vissa
landsting har enligt sirkilt avtal med en kommun &verlatit sitt ansvar for
viss sjukvard i det ordinira boendet (hemsjukvarden) till denna. Sjuk-
husansluten (dven kallad lasarettansluten) hemsjukvard bedrivs ocksd
av flera landsting. Sverige dr dessutom indelat i sex sjukvardsregioner
med universitetssjukhus. Hir samlas specialistsjukvérd, forskning och
utbildning av likare, sjukskdterskor med flera yrkesgrupper. (...)

(ur C. Lindencrona, Hemsjukuvdrd, Liber 2003)

Analys
Nedan analyseras modelltexten utifrdn Knapps och Watkins lismodell.

Syfte, budskap och struktur

Vi kunde enas i lirargruppen om att det ir en faktatext som har i syfte att
beskriva sjukvirdens organisation (iven om det inledande avsnittet ocksa
kan sigas vara forklarande). Det framgar ocksa tydligt att texten dr himtad
ur en lirobok, skriven av en liromedelsforfattare, liksom att den tinkte
mottagaren ir en elev/studerande.

Nir det giller textens inneh&ll och struktur kunde vi konstatera att
rubriken inte 4r helt adekvat for just detta textavsnitt. Texten beskriver ju
snarare hela sjukvardens, 4n just hemsjukvéardens, organisation och éver-
gripande uppgifter. Att s ir fallet har sin forklaring i att rubriken ticker
hela kapitlet och forst lingre fram i texten kommer man mer och mer in
specifikt pa hemsjukvarden.

Nir det giller textens steg tolkade vi det inledande avsnittet som en
form av allminna upplysningar om virden och omsorgen.

Dirpa identifierade vi tva steg, tva detaljer:

Nationell nivd kan sigas utgora textens forsta steg. Underrubriken bildar
tillsammans med forsta meningen ("Hilso- och sjukvérd ska forebygga,
utreda, lindra och behandla sjukdom och skada.”) stegets hypertema. Hir
beskrivs sjukvarden och dess uppdrag utifrin ett dvergipande, nationellt
perspektiv. Detta utvecklas i resten av de tva stycken som féljer, dir ut-
gidngspunkterna for uppdraget beskrivs.

Landsting ir det andra steget. Underrubriken ér tillsammans med {6rsta
meningen ("Landstingen dr huvudman foér hilso- och sjukvarden.”) hy-
pertemat. Innehillet i resten av de tvé styckena, beskriver landstingens
organisation och ansvarsomraden.

Eftersom modelltexten i huvudsak ir beskrivande anvinds spriket pa
liknande sitt i de olika delarna, det vill siga att det beskriver organisatio-
nen och verksamheten. I multigeneriska texter kan man diremot urskilja
hur olika delar av texten gor olika slags jobb.

Symposium 2009 - inlaga.indd 262 2015-11-03 14:12



Mikael Olofsson 263

Lexikon och grammatik
Processer

Modelltexten dr uppbyggd kring processer av tv4 slag: dels materiella pro-
cesser som beskriver olika aktiviteter, till exempel forebygga, utreda och
behandla, dels relationella processer som beskriver relationer och forhal-
landen: "Landstingen dr huvudman fér hilso- och sjukvérd, det innebdir
att de har det 6vergripande ansvaret... ”.

Intressant att konstatera ir att de materiella processerna anvinds for att
beskriva (sjukvirdens) organisation: behandla, planera, samverka, bedriva
och sa vidare Dessa ir tydligt kopplade till textens huvudtema. De relatio-
nella processerna ir mer allminna och gér att hitta i de flesta beskrivande
texter: dr, har, bestdr av, innebdir. De kan dirfor sigas vara kopplade till
genren, snarare in till imnet.

Materiella Relationella (sétter deltagarna
(uttrycker héndelser, aktiviteter) i relation till varandra)
kan gd in ar
later sig uppdelas innebir
sker ar
genomfors ar
ar
ska forebygga blir
utreda ir
lindra
behandla hor
ska samverka ar
ar
regleras har
ska bedrivas
uppfyller bestar av
ska ske hor
planerar ar
slagit sig samman innebir
styrs har
bevaka ar
driva finns
bestar av
ansvarar ingar
bedriver
har overlatit har
bedrivs ar
samlas
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Deltagare

For att ge en bild av abstraktionsnivdn och den lexikala titheten i mo-
delltexten har jag markerat deltagarna i texten’. S& hir ser mitt forslag
till analys ut:

Hemsjukvardens organisation

Varden och omsorgen ir en komplicerad process som inte alltid #r
helt tydlig i vardagsarbetet. Olika slags behov och tgirder kan g3 in i
vartannat i ett dynamiskt samspel. Minniskan 1ater sig heller inte en-
kelt uppdelas i olika virdverksamheter. Men den praktiska hilso- och
sjukvarden sker som andra offentliga verksamheter inom ramen for ett
organiserat system och genomfors av olika personer. Det innebir sam-
hillets uppfattning om vad som ar viktigt att prioritera och reglera.
Maélsittning, lagstiftning, resurstilldelning — i form av ekonomi och per-
sonalens kompetens och ansvar — ir viktiga frigor, liksom tillginglighet,
kvalitet, uppfoljning och tillsyn. "Inifrdnperspektivet” ir ett annat. Hir
blir organiseringen av den individuella virdens och omsorgens genom-
forande och detaljerna det viktiga. Brukarnas behov, férutsittningar och
mojlighet att paverka sin situation ir centrala.

Nationell nivd

Hilso- och sjukvard ska férebygga, utreda, lindra, och behandla sjukdom
och skada. Till hilso- och sjukvadrden hor ocksa sjuktransporter och ta
hand om avlidna. Det ir ett uppdrag frén samhillet och dirmed med-
borgarna. Inom den kommunala virden och omsorgen ir férvintningen
att social omsorg och hilso-och sjukvard ska samverka pa ett nira sitt
oavsett vem som har huvudansvaret.

All halso- och sjukvérd regleras av Hilso- och sjukvéardslagen (HSL).
Enligt den ska hilso- och sjukvirden bedrivas s att den uppfyller kraven
pé god vérd pa lika villkor och den ska ske pé grundval av vetenskap
och beprévad erfarenhet. Den vetenskapliga grunden fér hilso- och
sjukvarden och kunskapsutvecklingen inom den bestar av t.ex. anatomi,
fysiologi, kirurgi, gynekologi, allminmedicin, gerontologi (=liran om
aldrandet och dess villkor), geriatrik och psykologi. Hit hor ocksa andra
praktikanknutna omriden som arbetsterapi, omvardnad och sjukgym-
nastik.

Landsting

Landstingen ir huvudman for hilso- och sjukvirden. Det innebir att
de har det 6vergripande ansvaret men nédviandigtvis inte sjilva alltid
ar utforare. Det finns 20 landsting och en kommun (Gotland) som pla-
nerar hilso- och sjukvirdsforsorjningen inom sitt upptagningsomrade.

7.1 analysen har jag tagit ut deltagare p4 satsniva.
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Tv4a storlandsting — region Skdne och Vistra Gotaland — bestér av flera
tidigare sjilvstindiga landsting som slagit sig samman. Varje landsting
styrs av en politiskt vald styrelse. Landstingen ingér i Landstingsférbun-
det for att bevaka och driva gemensamma fragor.

Landstingen ansvarar alltid for akutsjukvard oavsett &ldersgrupp. For-
utom akutsjukvérd bedriver landstingen 6ppen vard i form av poliklinisk
verksamhet vid sjukhus och primirvard knuten till vrdcentraler. Vissa
landsting har enligt sirskilt avtal med en kommun &verlitit sitt ansvar
for viss sjukvard i det ordinira boendet (hemsjukvarden) till denna.
Sjukhusansluten (iven kallad lasarettansluten) hemsjukvard bedrivs
ocksd av flera landsting. Sverige ir dessutom indelat i sex sjukvirdsre-
gioner med universitetssjukhus. Hir samlas specialistsjukvérd, forskning
och utbildning av likare, sjukskoterskor med flera yrkesgrupper.

(ur C. Lindencrona, Hemsjukvdrd, Liber 2003)

En stor del av texten dr markerad vilket ger vid handen att det ir en text
med hog lexikal tithet. Flera av textens deltagare bestar av komplexa no-
minalgrupper med ldnga utbyggnader som en komplicerad process som inte
alltid éir helt tydlig, organiseringen av den individuella védrdens och omsorgens
genomforande eller den vetenskapliga grunden for hélso- och sjukvdrden, eller
20 landsting och en kommun (Gotland) som planerar hiilso- och sjukvdrdsfir-
sérjningen inom sitt upptagningsomrdde. Deltagarna ir i hog grad generella
eller abstrakta: Hdlso- och sjukvdrd, ett uppdrag fran samhdillet, utforare,
vilket ger en text pd en relativt hog abstraktionsniva. Detta ar att vinta
i en text som syftar till att beskriva hur sjukvirden ir organiserad. Ett
sddant dmne kriver att man anvinder sig av abstrakta deltagare, eftersom
det dr nominalgrupperna i deltagarna som till stor del uttrycker textens
innehall, sjilva dmnet for texten. Detta ir i linje med Edlings forskning
(2004) som visar hur skolans liromedelstexter foljer en progression frén
konkreta deltagare till mer generella och abstrakta. Edling menar att detta
ir bade nodvindigt och dnskvirt. Eleverna méste & bredda sin sprakliga
repertoar s att de kan réra sig mellan olika texter och abstraktionsnivier.
Om man férenklar abstrakta texter och gér dem mer konkreta, begrinsar
man elevernas mojligheter att ta till sig specialiserad kunskap senare i livet
(Edling 2004, s. 32).

Det forekommer en rad nominaliseringar i texten. Tydliga exempel
finns i det inledande avsnittet ("Virden och omsorgen ir...”). Den hoga
abstraktionsnivin och mingden nominaliseringar gor att texten kriver en
avancerad lasformaga. Hir kravs det att liraren tillsammans med eleverna
"packar upp” informationen i nominaliseringarna for att synliggora vad
som faktiskt sker i meningarna och diskutera vad syftet och vinsten med
detta ir. Ta exempelvis foljande formulering ur textens inledning:
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Hoppackad version

Malsdittning, lagstiftning, resurstilldelning — i form av
ekonomi och personalens kompetens och ansvar — ir
viktiga fragor (...)

Uppackad version (forslag)

Hur man sétter upp mdl, hur man stiftar lagar och
hur man tilldelar resurser (...)

Nominaliseringar ar i hog grad utmirkande for skriftspraket och vanligt fo-
rekommande i mer avancerade texter. For att kunna diskutera en handelse
eller ett fenomen ur ett mer abstrakt och teoretiskt perspektiv behéver
man packa ihop informationen, vilket sker med hjilp av nominaliseringar.
Dessutom blir informationen littare att hantera i texten. Till exempel
ir det inom ett textavsnitt smidigare att dterkomma och referera lingre
fram till ordet "mé&lsittning” dn att behéva upprepa en hel sats som “hur
man sitter upp mal”. Med andra ord ir nominaliseringar en resurs i text-
skapandet (Karlsson, denna volym). De ska inte undvikas men man bor
vara medveten om att det stiller hoga krav pa elevernas lisformaga att se
vad som faktiskt sker i texten. Siledes dr det mindre lampligt att, som i
modelltexten, inleda en text p4 ett alltfor abstrakt sitt och med en s& hog
lexikal tithet. I lirargruppen kom vi dirfor fram till att stryka denna del
nir lirarna s smaningom skulle anvinda modelltexten med eleverna.

Som ldrare bor vi siledes vara medvetna om att information behover
packas ihop i vissa skriftliga sammanhang, men att eleverna 4 sin sida be-
hover hjilp att "packa upp” texten muntligt tillsammans med lararen s&
att betydelsen tydligare framgar.

Avslutande diskussion

Genom att dekonstruera och samtala om texter kan dmneslirare 3 syn pa
spraket i det egna dmnet. Detta kan i sin tur leda till att de kan fora egna
samtal i undervisningen och gora eleverna medvetna om vilket sprak de
behéver anvinda i ett visst sammanhang.

I den lismodell som Knapp & Watkins beskriver (s. 258) analyseras
texters innehall, struktur och sprik. En sidan analys kan bidra till en 6kad
medvetenhet om grammatikens betydelse for textskapande. Att pa detta
sitt koppla grammatik till en tydlig kontext ir en klar skillnad mot en
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mer "traditionell” grammatikundervisning. Det som ar intressant hir ir att
undersoka hur grammatiken anvinds for att uttrycka innehallet i en text.
Grammatik blir d4 inte enbart en beskrivning av sprak, till exempel i form
av ordklasser och satsdelar eller for den delen i termer av korrekt/inkor-
rekt sprak, utan fir ett funktionellt perspektiv genom att man fokuserar
pa limpliga grammatiska val kopplad till en specifik situation.

Modellen ger dven méjlighet att utvidga elevernas lexikon. Genom att
ga djupare ner i texten och hitta ménster och kategorier av ord kan man
forhoppningsvis ytterligare bygga pé elevernas ordbank inom imnesom-
radet och p4 detta sitt forse dem med ett adekvat dmnessprik. Inte minst
for elever som har svenska som ett andrasprak ir det viktigt att fa stottning
i ordarbetet. Att ha kunskap om och forstd ord och fraser i de texter som
man moter i skolarbetet dr pd ménga sitt avgorande for i vilken grad man
forstir en text. Studier har visat att minst 95 procent av orden i en text
bor vara kinda for att man ska kunna forstd texten. I annat fall paverkas
lasforstielsen i alltfor hog grad, d& man som andrasprakslisare inte har
samma moijlighet att dra nytta av det sammanhang i vilket man moter
ordet (Lindberg 2007).

Att i virddimnena uppmirksamma eleverna pa dmnesspecifika ord®
som anatomi, fysiologi, kirurgi ir en sjilvklarhet for dmnesliraren (och
liromedelsforfattaren). Dessa ord ir nya fér manga elever och det ir up-
penbart for liraren att de behover forklaras. Diremot dr dmnesliraren
ofta omedveten om att de amnesneutrala, mer "skriftspraksaktiga” och
abstrakta orden ir svdra. Dessa ord stannar inte liraren upp vid — hon ser
dem helt enkelt inte — men de utgor hinder for ménga elevers, inte minst
for andrasprakselevers, lasforstielse. Exempelvis kan forstielsen av just
ordet bestdr av eller bedriver vara avgorande for att man ska forsta samband
och relationer i en sats eller mening. I modelltexten ir det vidare ord som
forebygga, utreda, samverka, éverldta som ocksi tillhér denna kategori av
ord. Dessa ir i hog grad nodvindiga for att forsté beskrivningar av, och s&
smaningom sjilv beskriva, en organisation.

Att pd detta sitt arbeta med text, lexikon och grammatik utifrén en
gemensam ldsning kan ge eleverna mojlighet att forstd texter som de pé
egen hand inte klarar av att ta sig in i. D4 arbetar man, med Vygotskijs ord,
i den néirmaste utvecklingszonen och stéttningen bestér i den gemensamma
lisningen och i samtalet om texten och spriket. Vidare ger man ocksi en
modell for elevernas egen textproduktion. Modelltexten ger ett monster
for den beskrivande genren, en genre som eleverna i olika sammanhang
behoéver behirska for att 16sa olika uppgifter. Med andra ord har de fatt

8. For en utforlig beskrivning av dmnesspecifika respektive &mnesneutrala ord, se
Lindberg 2007, s. 95.
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mojlighet att bittre forstd inte bara denna text utan framfor allt fatt ut-
veckla strategier for att forstd och producera kommande texter som p3 ett
eller annat sitt innehéller delar som beskriver abstrakta foreteelser.

Att arbeta med stottning gor det mojligt att undvika att g3 i fillan att
sinka kraven och arbeta med enklare texter. For att na studieframgingi ett
lingre perspektiv méste eleverna 3 arbeta med texter p& avancerad niva.
Detta kriver i sin tur av liraren att hon arbetar grundligt med forforsta-
else, samtalar om och girna jaimfor texter genom att peka pé skillnader i
struktur, grammatik och lexikon. En forutsittning for ett sddant arbetssitt
ar att lararen har kunskap om genrer och sprék.

Det 4r ocksd angeliget att man som lidrare har kunskap om vilka teorier
som ligger bakom de arbetssitt man anvinder. Synen pa lirande och sprak-
utveckling ir viktiga att uppmirksamma och resonera om nir man disku-
terar olika arbetsformer. Det giller inte minst inom gymnasieskolan och
vuxenutbildningen, dir det i manga kurser liggs ett allt storre ansvar p3 att
eleven pd egen hand stér for kunskapsinhimtandet. I takt med att under-
visningstimmarna blir allt firre, blir arbetsformerna mer individualiserade
och sker i form av "eget arbete”, som projektarbeten, férdjupningsarbeten
etcetera. Detta ir intressant att stilla i relation till synen pa lirande som
en gemensam process. Att i arbetslag f& diskutera fragor om larande och
formulera en syn pa lirande 4r en viktig utgdngspunkt for verksamheten
och bidrar till att den vetenskapliga férankringen blir starkare i utbildning
pa gymnasieskolor och vuxenutbildning.

Genrepedagogiken kinnetecknas av en stark koppling mellan sprak och
imnesinnehll samt av en explicit lis- och skrivundervisning. Min upp-
fattning och erfarenhet ir att man med nigra genrepedagogiska verktyg
kan hjilpa dmneslirare att fi syn pa spriket i imnet — att f3 dem att se
sina texter pd ett nytt sitt och sitta ord pa vad som utmirker dem. Denna
kunskap ser jag som en nédvindighet for alla lirare i dagens flersprikiga
klassrum.
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