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Ulrika Magnusson

Grammatisk metafor i laromedelstexter

Genrepedagogiken ir nira forknippad med systemisk-funktionell ling-
vistik (SFL), en sprakmodell utvecklad av M.A K. Halliday (Halliday &
Matthiessen 2004). Utmirkande for SFL, vilket ocksd gor den anviandbar
i skolsammanhang, ar att den syftar till att beskriva text, utdver satser,
fraser och ord. SFL stravar ocksa efter att forklara spriket i forhéllande
till kontexten, hur spriket systematiskt paverkas av kontexten och hur
kontexten i sin tur paverkas av spriket.

Inom genrepedagogiken har SFL bland annat legat till grund f6r omfat-
tande beskrivningar av skolans sprak och sprékliga krav och for textanalyser
och samtal om text i klassrummen. Aven den for genrepedagogiken fram-
tradande stottningen har influerats av SFL-baserad barnspréksforskning dar
man uppmairksammat den centrala roll vuxna spelar f6r sprékutvecklingen
iinteraktion med barnet (Martin 2009). Inom SFL har Halliday ocksa velat
utveckla en "sprékbaserad teori om lirande” (Halliday 1993, s. 94).

Syftet med denna artikel ir att illustrera denna lirandeteori med ett fe-
nomen i sprikutvecklingen, grammatisk metafor, och vilken roll det enligt
teorin spelar i skolspriket i relation till genre.

Sprak och larande

Nir barn lir sig sprék, lir de sig fundamentet for lirande, foreslar Hal-
liday:

When children learn language, they are not simply engaging in one
kind of learning among many; rather, they are learning the founda-

tion of learning itself. (Halliday 1993, s. 92)

SFL upprittar en intim relation mellan sprak och tinkande och mellan
sprak och lirande. Den "sprikbaserade teorin om lirande” ir ett forslag
till hur lirande kan beskrivas i termer av sprakutveckling och hur nya sitt
att anvinda spréket innebir nya sitt att se pa virlden.

Ett exempel pé steg i sprakutvecklingen med relevans for lirande ar
generalisering, di barnet uttalar sig om foreteelser i allminhet och inte
om enstaka individer, till exempel:
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Could motorbikes go faster than cars? (Painter 1999, s. 65)

Den grammatiska forutsittningen for att gora skillnad mellan det allménna
och det enskilda ir generisk referens, det vill siga tillgadngen till skillnaden
mellan bestamd och obestimd artikel (cars/ the cars).

Ett annat exempel i sprikutvecklingen dr formagan att inte bara tala
om delad erfarenhet hir och nu utan att ocksa bibringa ny information
och beritta nigot som ir okidnt for mottagaren. Det kriver bade inle-
velse i vad mottagaren behover veta som berittaren vet och férméga att
dekontextualisera det upplevda och betrakta det utifran. Sprakligt krivs
mer monologiskt sprikbruk an det dialogiska som anvinds i interaktion.
Ytterligare ett steg i sprakutvecklingen ir att hantera abstraktion, som ir
nodvindigt for att borja lisa.

Vardags- och skolkunskap

Resonemanget om den parallella sprak- och kunskapsutvecklingen kan
overforas till skolan. Vetenskapliga discipliner har utvecklat amnesspecifi-
ka sprakbruk parallellt med utvecklingen av specialiserade sitt att beskriva
virlden, som enligt teorin inte skulle varit méjliga utan det specialiserade
sprékbruket (Halliday & Martin 1993). P4 liknande sitt har skolimnena
sirskilda sprakbruk som man méste lira sig samtidigt som man lar sig
dmnesstoffet.

En schematisk uppdelning gors ofta mellan vardagskunskap och skol-
kunskap, vilken enligt Halliday (1999) innebir bland annat:

e frin dialogisk och interpersonell orientering till monologisk,

e f{rin barnet i centrum (du och jag, hir och nu) till andra, dir, d3,

e fran konkret och vardagligt till abstrakt och specialiserade begrepp och
taxonomier.

Painter foreslar diarutover att vardagskunskapen, till skillnad fran skol-
kunskapen, bygger pé personliga och dmsesidiga erfarenheter, samt att
vardagskunskapen tenderar att byggas upp i tal medan skolkunskapen
byggs med skrift (Painter i Lindberg 2006).

Parallellt med den sprdkvetenskapliga lirandeteorin, antas skillnaderna
i kunskap sitta sprakliga avtryck, sa att vardags- respektive skolkunskapen
uttrycks med vardags- respektive skolsprak. Darutdver har spriket olika
uppgifter i de tva kunskapsformerna. Det vardagliga lirandet priglas i hog
grad av delaktighet och interaktion och av att man gor saker tillsammans.
[ skolan sker mer lirande enbart genom spréket ju ildre eleverna blir.
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Spraket sjilvt bir hela informationsbérdan, utan att avlastas av den fysiska
kontexten eller samtalsstod.

Grammatisk metafor

Halliday (1993) faster i barnets sprakutveckling stor vikt vid métet med
skriftspriket, for vilket skolan spelar en viktig roll. Skriften foljer andra
konventioner och konstruerar bilder av virlden pé ett annorlunda sitt idn
talet. En central resurs i skrift, som ocksd pa ett allmint plan antas vara
utmirkande for skrift i forhallande till tal, dr grammatisk metafor, som
utgor det sista steget i den sprakbaserade teorin om lirande. Grammatisk
metafor antas bli vanligare i barns sprakbruk strax fére puberteten (jfr
Derewianka 1995) och ir relaterad till utbildning och ldsning och skri-
vande.

Grammatisk metafor gér tillbaka pd SFL:s antagande att lexikon och
grammatik uttrycker betydelse och att det finns en naturlig relation mellan
lexikogrammatiken och betydelse. I SFL-modellen uttrycker ett substantiv
betydelsen "ting”, ett verb betydelsen "process” och ett adjektiv betydelsen
"egenskap”; motsvarande relationer upprittas for alla ordklasser. Detta dr
den kongruenta realiseringen av betydelse. Undantag till denna princip
kallas inkongruent grammatik eller grammatisk metafor:

substantiv verb adjektiv

ting process egenskap

Figur 1. Kongruent och inkongruent realisering

I figur 1 motsvarar de streckade linjerna den kongruenta realiseringen,
medan de heldragna illustrerar de inkongruenta, det vill siga grammatisk
metafor. Grammatisk metafor kan vara av olika slag men den vanligaste
ar formodligen nominalisering, vilket innebir att en process eller handelse
inte realiseras av ett verb utan av ett substantiv, till exempel:

1. Kongruent version
Barnen sjong sd att grannarna horde det pd gérden.

2. Inkongruent version
Sjungandet hordes ut pa girden.

[ exemplet har den forsta meningens sjong, ett verb som kongruent reali-
serar en process, i den andra meningen blivit ett substantiv, sjungandet, ett
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exempel pd en nominalisering da en process realiseras av ett substantiv. P4
samma sitt kan en egenskap inkongruent realiseras av ett substantiv.

3. Kongruent version
Det gér at mycket olja for att huset ska bli varmt.

4. Inkongruent version
Det gér &t mycket olja for att f& upp virmen.

Grammatisk metafor innebir att spriket konstruerar en bild av virlden
pa ett annat sitt 4n i den kongruenta versionen. I exempel 2 konstrueras
processbetydelsen sjunga som subjekt, moijliggjort av nominaliseringen,
och kan dirmed agera i satsen pé ett sitt som inte vore méjligt i den
kongruenta varianten. Grammatisk metafor innebir i teorin dérfor ett
slags omstrukturering av grammatiken och hur den representerar virlden
(Halliday 1993, s. 111). Fenomenet kan relateras till komplexitet ocks3,
eftersom det ofta innebir att de som agerar i satsen forsvinner; i exempel 2
och 4 har barnen respektive huset fallit bort i den inkongruenta meningen
i och med nominaliseringen. I specialiserade texter ir nominalisering en
viktig resurs som bidrar till att skapa effektiv och tit text, och som sam-
tidigt kan bidra till svarigheter fér den oinvigde p& grund av bortfallet
av aktorer. Foljande ar exempel pa en icke-vardaglig konstruktion ur en
gymnasielirobok i biologi som inkluderar grammatisk metafor:

Man kan siga att det arteriella blodet deponerar virme i det ater-
vindande vendsa blodet. (Henriksson 2003, s. 90)

Meningen kretsar kring nominaliseringen vérme, som ger upphov till andra
icke-vardagliga uttryck, till exempel arteriell (i stillet for i artdrerna), venis
(i venerna), samt deponerar.

Genre

[ genrepedagogiken har begreppet genre en framtridande plats, en grund-
liggande textenhet som inte riktigt 6verensstimmer med den allmin-
sprakliga anvindningen av begreppet. I allminspriket ir genrerna nog
ooverskddligt manga — roman, sjalvbiografi, nyckelroman, biografi, doku-
mentirroman — medan man i genrepedagogiken brukar anvinda sig av
ett bestimt, mindre antal genrer, som bestims med sprakliga kriterier,
exempelvis foljande:

Kronologiska genrer: terberittelse, berittelse, instruktion.
Logiska genrer: beskrivning, forklaring, argumentation.
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Aterberittelser (vardagliga, ofta muntliga berittelser), berittelser och in-
struktioner (texter som i steg anger hur nigot ska goras, till exempel recept
och manualer) dr temporalt eller kronologiskt organiserade, det vill siga
de foljer en tidslinje. Berittelser och aterberittelser ar ofta vardagligare
an ovriga genrer (Coffin 2000, s. 405) och tenderar att vara konkreta och
partikuldra. Den kronologiska strukturen skiljer dessa genrer fran beskriv-
ningen, forklaringen och argumentationen, som i typfallet inte foljer en
temporal struktur utan en logisk, till exempel del/helhet, som ir ett sitt att
organisera beskrivningar; orsak/foljd, som strukturerar ménga forklaringar;
fér/emot, som ar en vanlig struktur i argumentation.

Textexempel

Engelsksprékiga skoltexter i historia har beskrivits av Coffin (2000) och
Veel & Coffin (1996), som urskiljer en utveckling dver skoldren frén ater-
berittelser till forklaringar till argumentation. Denna innebir i typfallet
en utveckling mot hogre grad av skriftspréklighet vad giller bland annat
tithet och abstraktion.

Foljande ir ett exempel pi ett dterberittande parti:

Den 28 juni 1914 besokte Osterrikes kronprins Franz Ferdinand och
hans hustru Sophie Bosniens huvudstad Sarajevo. Bland de hurrande
folkmassorna stod den 19-drige serben Gavrilo Princip och pé nira
héll avlossade han tvd skott mot kronprinsparet, som fér honom
framstod som symbolen for utlindskt fortryck. Inom ett par minuter
var bide Franz Ferdinand och Sophie doda. Nyheten om mordet
spred sig blixtsnabbt i Europa.

Det hade begitts mer dn 40 politiska mord pd kungar, generaler,
premiidrministrar och presidenter sedan sekelskiftet 1900, men det
som skilde attentatet i Sarajevo frén de 6vriga morden var att det
hir ledde fram till ett véarldskrig. (Almgren et al. 2004, s. 208; no-

minaliseringar i fetstil)

Utdraget ir typiskt for dterberittelsen i det att det ir temporalt organiserat
och handlar om konkreta, enskilda personer. Grammatiken ir till stora
delar kongruent med undantag for ndgra nominaliseringar. Det ir en typ
av text som ménga stott pa tidigt och i mdnga sammanhang.

Nista utdrag kan kanske sigas ha inslag bde av dterberittelse och for-
klaring. Texten syftar inte bara som &terberittelsen till att ordna hindelser
i foljd, utan ocksa till att uppritta en orsaksrelation mellan dem:
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Bakgrund och orsaker till forsta virldskriget

Genom det fransk-tyska kriget 1870-71 hade Bismarck uppnatt
sitt mal: ett enat Tyskland under Preussens ledning. Enandet hade
gatt ut over Frankrike, som tvingades betala ett stort skadestdnd och
limna ifrdn sig Elsass-Lothringen. Bismarck insig att fransmiannen
ville ha revansch for nederlaget och inriktade sig darfor pa att skaffa
allierade 4t Tyskland. 1882 slots dirfor ett forbund mellan Tyskland,
Osterrike-Ungern och Italien, den s.k. trippelalliansen. Med Ryssland
slot Bismarck senare ett hemligt fordrag for att vid eventuell konflikt
med Frankrike forhindra ett tvafrontskrig. Pa det hir viset kunde Bis-
marck med sin skickliga diplomati isolera Frankrike, men efter hans
avgang 1890 fornyades inte avtalet med Ryssland. Det i sin tur 6pp-
nade vigen for ett nirmande mellan Ryssland och Frankrike 1894.
Ryssland fick krediter av Frankrike till sina stora jarnviagsbyggen och
lovade i gengald att stodja Frankrike mot Tyskland. (Almgren et al.
2004, s. 208f,; nominaliseringar i fetstil)

Detta utdrag dr mer distanserat dn det forsta i det att det inte bara giller
enskilda individer utan linder och deras bevekelsegrunder och handlingar.
Lianderna ar i flera fall aktorer i stallet for enskilda individer, och i ndgra
fall utgors aktorerna av abstraktioner eller nominaliseringar ("Enandet
hade gétt ut 6ver Frankrike”).

Det sista utdraget ir exempel pé en forklaring:

Militir krigforing

Historiskt har militidra medel oftast betraktats som staters viktigaste
hjialpmedel. Diplomatiska kanaler betraktades linge som 'kungens
forsta medel” och krig som hans 'sista argument’. /.../ Moderna krig
ir kostsamma i form av férluster i minniskoliv, materiella forluster
och politiska kostnader. Att starta krig for att nd sina mal innebir
ocksa risk for internationell isolering och gor det svarare att uppna
andra utrikespolitiska mal som den politiska ledningen bedémer som
viktiga, exempelvis pd handelsomrédet. /.../

Varfor uppstar krig och konflikter? Det finns inget enkelt svar pa
fragan. Ofta finns det en rad orsaker som samverkar med varandra.
Man brukar skilja grundliggande och bakomliggande orsaker till krig
fran utlésande hindelser. Hindelsen som utloste forsta virldskriget
var skotten mot Osterrike-Ungerns tronféljarpar i Sarajevo 1914,
men de bakomliggande orsakerna var ldngt mer komplicerade. P4
samma sitt dr det svart att finna en enda orsak till den 18ngvariga
konflikten i Mellandstern mellan israeler och palestinier och mellan
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olika grupper i det forna Jugoslavien. (Almgren et al. 2004, s. 343;
nominaliseringar i fetstil)

Det sista utdraget dr mer abstrakt in de tidigare exemplen och mer distan-
serat fran enskilda personer och ting; bortsett frin exemplen (inledningen
pa forsta virldskriget, Jugoslavienkriget) ar texten inriktad pa ett mer ge-
nerellt resonemang om krigsorsaker. Utdraget har inga drag av kronologisk
struktur utan organiseras utifran orsaker till krig (och till att man undviker
krig), mojligen med inslag av beskrivning. Inte heller aktorerna utgérs av
personer utan bestdr uteslutande av abstraktioner (militira medel, diploma-
tiska kanaler) och nominaliseringar (krig, svar, orsak, héndelser). (Utover
detta finns ett generiskt man och en infinitivfras som subjekt, att starta
krig.)

De tre textutdragen illustrerar en dkande grad av abstraktion och no-
minal stil som i forskning baserad pa engelsksprakiga historietexter visat
sig vara typisk for dmnets genreutveckling (for svenskans del pagér en
undersokning, se Olvegérd u.u.). Centralt i resonemanget ir att de sprak-
liga skillnaderna antas motsvara en skillnad i perspektiv pé historieimnet:
fran ett fokus pa historia som enskilda personer, till ett abstraktare férhall-
ningssitt dir institutioner, linder eller personer i egenskap av en officiell
roll agerar, till en annu hogre grad av abstraktion dir aktérerna utgors av
abstraktioner. Grammatisk metafor dr en av resurserna for skillnaderna. I
typfallet gdr denna typ av sprikliga skillnader hand i hand med en skill-
nad i genre, dar historia exempelvis kan aterges som berittelse eller som
forklaring, vilket dven det innebir olika perspektiv pa historiska skeenden.
For elevers eget skrivande innebir skillnaderna i struktur och agens olika
sdtt att se pa historia, som enligt Veel & Coffin (1996, s. 220) innebir ett
mer dmnestypiskt sitt att forhélla sig till stoffet och som ir en del i att
"bli” historiker.

| undervisning

Utmirkande for genrepedagogiken ir bland annat intresset f6r den senare
las- och skrivutvecklingen, som foljer efter den forsta las- och skrivinlir-
ningen, och som pagar under hela skoltiden — ett intresse som kan relateras
till uppfattningen om en parallell sprak- och kunskapsutveckling i amnena.
Sprakliga beskrivningar av skolsprak och genrer avspeglas i genrepedago-
gisk undervisning, dir man kan finna exempel pé spréakligt organiserad un-
dervisning. Exempelvis beskriver Gibbons (2007) ett undervisningstema
i NO med 8-10 ar gamla flersprakiga elever som foljer foljande sprakliga
organisering (se nista sida):
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sprak som handling — muntlig aterberattelse — skriftlig rapport/aterberattelse

I ett forsta steg gjorde eleverna experiment i smagrupper, dir spriket
avlastades av det fysiska sammanhanget och interaktionen. Eleverna, som
gjorde olika experiment for att en “informationsklyfta” skulle skapas och
grupperna diarmed bli experter pd sitt omrdde, aterberittade senare munt-
ligt sina experiment for 6vriga, vilket tvingade dem att vara mer explicita
och monologiska an i experimentet. Liraren intog en "guidande” roll, s&
att 8terberittelsen delvis konstruerades gemensamt av liraren och elev-
erna, och dmnesspecifika termer infordes successivt. Forst darefter skrev
eleverna om experimenten. Man rorde sig siledes successivt mot ett spe-
cialiserat och skriftbaserat sprakbruk.

Avslutning

Grammatisk metafor ir en komponent i den SFL-baserade sprik- och
lirandeteorin, ett forslag till hur relationen mellan sprik och lirande kan
konkretiseras i sprakliga termer. Fenomenet antas vara ett sent steg i sprak-
utvecklingen och atminstone delvis hinga ihop med fortrogenhet med
skriftsprak. Grammatisk metafor antas vara ett exempel pé hur inte bara
ordférradet blir mer specialiserat i hogre skolér utan hur ocksd grammatik
och textstruktur férandras:

This technical language does not consist solely of technical terms;
rather, whole figures and sequences are reconstrued in an entirely
new mode of meaning. (Halliday1999, s. 82)

Grammatisk metafor dr en orsak till att skriftspréklighet tillmits s stor
betydelse i sprdk- och lirandeteorin, som ett redskap for att konstruera
specialiserade, amnesspecifika bilder av virlden.
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