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Grammatiska metaforer — sprakets satt
att hjalpa oss utveckla kunskap'

Inledning

Att sprak och kunskap pa nagot sitt ir relaterade ir de flesta Gverens om.
Fragan ir hur, och vilken typ av relation det handlar om. Ar det sé att de
samvarierar, si att ett avancerat och utvecklat sprik forekommer dir avan-
cerad och utvecklad kunskap finns? Eller finns det en kausal relation, s&
att ett avancerat sprak leder till avancerad kunskap — eller tvirtom? Inom
den sociosemiotiska sprékteorin systemisk-funktionell lingvistik, SFL, och
dess didaktiska tillimpningar ar stillningstagandet tydligt: vi skapar till
stor del var kunskap om virlden med hjilp av spraket (ex. Halliday 1993;
Schleppegrell 2004). Denna artikel tar upp en mekanism som konstaterats
vara sirskilt verksam i kunskapsbildandet och som dirfér ofta aterkom-
mer i systemisk-funktionell didaktisk litteratur: grammatiska metaforer (ex.
Halliday 1998).

SFL och dess grundstenar ir numera timligen vil kinda, men det kan
dnda vara pd sin plats att siga ndgot om relationen mellan kontexten, var
livsvirld, och de si kallade metafunktionerna.> Kontexten har tre huvud-
sakliga komponenter som var och en realiseras i sin metafunktion. Kon-
textens verksamhet, pa engelska "field”, genererar betydelser som har att
gora med hur vi uppfattar processer, enheter och omstindigheter. Dessa
far sitt lexikogrammatiska uttryck i den ideationella delen av spraket. Nir
vi till exempel siger Erik XIV var Gustav Vasas son konstruerar vi med
hjilp av verbet var vad som kallas en relationell process mellan Erik XIV
och Gustav Vasa. 1 kontexten skapas ocksd en relation mellan dem som
deltar i den sprakliga interaktionen. (P4 engelska benimns detta som "te-
nor”.) I lexikogrammatiken skapar vi och reglerar relationer med hjilp
av de interpersonella resurserna dir vi bland annat ger uttryck for olika
sprékhandlingar. I exemplet med Gustav Vasa och hans son skapar vi ett
pastiende dir vi ger information och knyter sanningsanspraket till vad vi

1. Texten ir en omarbetad version av en artikel som publiceras under viren 2010
i antologin Tvéra moten, redigerad av Beatriz Lindqvist och Peter Strandbrink och
utgiven av Sédertérns hogskola.

2. Huvudkillan till den systemisk-funktionella grammatiska begreppsapparaten
dr Halliday & Mathiessen (2004). Svenska termer och tillimpningar himtas fran
Holmberg & Karlsson (2006).
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siger om subjektet, Erik XIV. Hade vi velat modalisera pastiendet hade
vi kunnat ligga till adverb som formodligen eller tveklist. Den textuella
metafunktionen hanterar informationsdynamiken i yttrandet, som har sitt
ursprung i kontextfaktorn kommunikationssditt ("mode”). I exemplet gor
vi Erik X1V till tema, det vill siga till utgdngspunkt for yttrandet och den
meningsenhet vi sedan sidger nigot om. De tre metafunktionerna samver-
kar och skapar betydelse parallellt i varje sprakligt yttrande.

Kontexten genererar alltsd betydelser, som realiseras lexikogramma-
tiskt. Men passformen mellan skikten, eller stratumen, i betydelseskapan-
deprocessen ir aldrig perfekt. Dir finns alltid ett litet gnissel, en friktion,
som innebir att det vid varje realiseringssteg skapas nagot delvis nytt. Nar
vi formar en betydelse med utgdngspunkt i kontexten forandrar vi ocksé
kontexten lite, och nir betydelsen far sin sprakliga form sker alltid en liten
forandring. Det idr darfor varje "forsprékligande” ocksé skapar (delvis) ny
kunskap. I detta perspektiv ir alltsd sprakets roll i kunskapsbildning central
pa tva sitt: dels hjalper det individen att nd (for individen) ny kunskap,
dels ar spriket ett verktyg i utvecklingen av vart gemensamma vetande.
Det ir alltsd ssmma mekanismer inblandade vare sig det giller individens
utveckling eller den minskliga artens utveckling.

Idén om att lexikogrammatiken kan skapa (lexikogrammatiska) me-
taforer grundar sig pa tanken om délig passform mellan skikten och pa
antagandet att vi viljer hur vi ska realisera en viss betydelse. Enkelt ut-
tryckt viljer vi mellan typiska och atypiska realiseringar. Huvudprincipen
ir att tingbetydelser typiskt realiseras med substantiv, att processbetydel-
ser typiskt realiseras med verb och att kvalitetsbetydelser typiskt realiseras
med adjektiv. Vi kan dock vilja att realisera en processbetydelse med ett
substantiv istillet for med ett verb. I sjilva verket ir detta den allra vanli-
gaste ideationella grammatiska metaforen, det som i andra sammanhang
ibland benidmns nominalisering. I figur 1 illustreras hur betydelsen reagera
realiseras dels typiskt, med verbet reagera, dels atypiskt, med substantivet
reaktion. (Modellen ir inspirerad av resonemang och visualiseringar hos
Andersen 2003.) Genom den atypiska realiseringen konstrueras proces-
sen som ett ting, och dirmed skickas sa att siiga en ny betydelse tillbaka
till semantiken: betydelsen av det att ndgon eller nigot reagerar som just
ett ting. Den egentliga grammatiska metaforen ir skuggad i figuren. Den
innefattar den atypiska realiseringen och den nya betydelse som skapas
darigenom.

Den grammatiska metaforen blir verksam i spraket genom att den kan
ta roller och fylla funktioner som substantiv normalt har, trots att den i
grunden” ir en processbetydelse. Vi kan exempelvis siga att reaktionen ir
bra eller ddlig, eller den ir ndgons reaktion — pd samma sitt som en bok kan
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ny betydelse

REAGERA
[process]

REAKTION
[ting]

reaktion
[ting]

reagera
[process]

typisk atypisk

Figur 1. Ideationell grammatisk metafor

vara bra eller dalig, eller ndgons bok. En stor del i det att lira sig tinka och
resonera vetenskapligt, egentligen oavsett dmne, ir att lira sig det aktuella
kunskapsfiltets grammatiska metaforer och att lira sig skriva vetenskapen.
Det ideationellt grammatiskt metaforiska — det ideationellt inkongruenta
— kiannetecknar specialiserat sprak, vuxet sprik, icke-vardagssprak — och
framforallt: skriftsprak.3

Exempel frin tre olika sammanhang kommer hir att belysa hur be-
tydelser kan skapas och hanteras med hjilp av grammatiska metaforer i
skrivna texter. Narmare bestimt handlar det om hur manniskor i speci-
fika verksamheter behover sivil spriket som texternas andra semiotiska
resurser (visualitet, materialitet etcetera) for att skapa och hantera de
betydelser som ir centrala for omrddet. Elever i en gymnasieklass héller
pa att arbeta sig in i kemiimnets kunskapsvirld och anvinder spriket for
att konstruera sig sjilva som laborationsdeltagare, och sina erfarenheter
som laborationsresultat. P4 liknande sitt behéver en grupp langfiardsskrid-
skodkare verktyg for att samtidigt som de berittar om dagens tur ge viktig
information om isens beskaffenhet och om limplig fardvig for kommande
turer. Slutligen visas hur deltagare i ett arbetsméote anviander lappar och
en whiteboard for att hantera risker, analysera relationer mellan risker
och bestimma riskers virde. I samtliga fall 4r ideationella grammatiska
metaforer centrala verktyg.

3. Termen inkongruent kan tyckas olycklig, dels som den redan ir upptagen i
grammatiken for att beteckna hur exempelvis adjektiv inte rittar sig efter sitt hu-
vudord, dels som den antyder att det inkongruenta ir nigot fel eller diligt, ndgot
som ska undvikas. I sjilva verket dr det inkongruenta spriket ndgot i huvudsak
efterstrivansvirt och nigot som skolan bér ha som maél att introducera eleverna
till — om &n med kritisk medvetenhet. (Se den kritiska reflektionen i artikelns
avslutning.)
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Tre exempel

[ internationell forskning har skolimnet "science” fitt stort utrymme, till-
sammans med historia. Det mesta av denna forskning giller engelskan
och for svenskans del har vi annu begrinsad kunskap om olika kunskaps-
omrddens betydelsesystem och lexikogrammatik. I historieamnet har det
allmint konstaterats vara centralt att kunna ge uttryck for virderingar,
utan att forankra dessa i den egna personen. Snarare handlar det om att
fora resonemang, jamfora och grunda virderingarna i argument (Coffin
1997;2006; jfr aven Blasjo 2004). Andra centrala betydelser i historiedis-
kursen ir tids- och orsaksrelationer (Coffin 2006), liksom hur processer
konstrueras utan agenter (Veel & Coffin 1996; Eggins, Wignell & Martin
1987). Naturvetenskapens kunskapsvirld ser lite annorlunda ut och kin-
netecknande for naturvetenskapsdiskursen ir bland annat abstraktion och
teknikalitet, (Veel 1997; jfr dven Edling 2006). Martin (1993) konstaterar
att naturvetenskapens sprik och genrer i hog grad skiljer sig fran det skol-
skrivande som generellt uppmuntras i grundskolan, dir berittandet och
den egna upplevelsen stdr i centrum.

De foljande exemplen, frdn en kemilaboration i gymnasieskolan, ir
himtade frdn Maria Lim Falks avhandlingsarbete om sprakintegrerad am-
nesundervisning (Lim Falk 2008). Lim Falk fokuserar dock inte sarskilt pa
grammatiska metaforer, utan analysen som féljer dr min.

Infor en kemilaboration fér eleverna féljande skriftliga instruktion:*

Du ska genom experiment och berikningar bestimma den energi-
mingd som avges eller upptas nir substansmingden 1 mol av vart
och ett av nedanstdende dmnen I8ses i vatten:

— natriumhydroxid

— kaliumnitrat

— kristalliserat kopparsulfat

— vattenfritt kopparsulfat

Textavsnittet har ménga drag som gor spraket inkongruent, bland annat
ett antal ideationella grammatiska metaforer. Nominalet experiment packar
in den i sig ganska abstrakta processen EXPERIMENTERA och berdikningar
packar in processen (BE)RAKNA. De tvd sammansittningarna med -mdngd
kan forstds som grammatiska metaforer som packar in kvalitetsbetydelsen
MYCKET. Formuleringen den energimdngd som avges kan alltsd packas upp
till hur mycket energi som avges. Det som formuleras nedanstdende dmnen

4. Laborationsinstruktionen ar inte publicerad i avhandlingen. Jag vill tacka Maria
Lim Falk for att jag fatt tillgdng till den.
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hade mer kongruent kunnat uttryckas dmnen som stdr héir nedanfor. Utover
detta finns ett antal passiva verbformer, som avges, upptas och loses. Allt
detta bidrar till att substanser, mingder och resultat av processer stér i fo-
kus, snarare an minskliga aktorer och deras handlingar och upplevelser.

Samma typer av forhéllandevis abstrakta betydelser, realiserade som
ting® och konstruerade med foérhéllandevis betydelsetomma verb (bildas,
finns), och passiva konstruktioner terfinns i den del av instruktionstexten
som behandlar teorin bakom experimentet. (De grammatiska metaforerna
ar understrukna, de passiva verben kursiva.)

Nir en jonférening léses i vatten bryts jonbindningarna och jonerna
losgors fran kristallgittret. Det bildas istallet bindningar mellan jo-
nerna och vattenmolekylerna (jon-dipolbindningar). Jonerna hydra-
tiseras.

En del jonféreningar [ises under avgivande av energi, andra under
upptagande av energi. Men det finns ocksa jonféreningar som léses i
vatten utan tiankbar energi.

Hir blir det tydligt att forekomsten av ideationella grammatiska metaforer
minskar antalet satser, till exempel bisatser som anger hur eller nir ndgot
sker. Formuleringen under avgivande av energi ersitter den tiankbara bi-
satsen samtidigt som energi avges. Under upptagande av energi fungerar p
samma sitt. Man kan undra varfor det dr en poing att i ett kunskapssprak
spara in pa mingden satser. Ur ett SFL-perspektiv kan det hela forklaras
med att varje sats siager ndgot om vad som hiander och sker. Om avge och
uppta fir bli kirnor i varsin sats, "predikat” om man s4 vill, innebir det att
det att ndgot avges eller upptas ir viktig information, nistan lika viktig som
att ndgot loses. Hir dr det dock 16sandet som ir det viktiga och som ska
fokuseras, och ett effektivt sitt att gora det ér att 13ta losa (eller som hir
lses) vara kirnan i en egen sats medan de andra processerna packas in och
blir delar (har sd kallade omstindighetsadverbial) av den satsen.

Just den hir typen av grammatiska metaforer, dir perifera processer —
det vill sidga sddana som inte ir centrala i ssmmanhanget — packas in ar
vanliga dven i andra sammanhang. I en klubb {6r langfirdsskridskodkare
finns ett system didr man skriver firdrapporter pé nitet med det dubbla

5. Den centrala termen jonférening har i exemplet markerats som grammatisk me-
tafor, och illustrerar hur dven sddana hir metaforer kan blekna och "lexikaliseras”,
dvs. uppfattas som icke-metaforiska. Trots suffixet -ing torde processbetydelsen
vara ganska svag nir det talas om kemiska féreningar. Det samma giller termen
16sning. Detta hindrar dock inte att vi ser pd dessa som resultat av sprakets moj-
lighet att bidra till skapandet av ny kunskap.
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syftet att dels beritta for andra att man gjort en tur, dels informera om
hur isen dr pd det aktuella stillet. Rapporterna ir alltsd lika mycket en del
i ett sikerhetsarbete som en komponent i en mer social kommunikations-
verksamhet. Den som skriver behover kunna balansera dessa tva syften
och kunna ge ritt innehall fokus. Ideationella grammatiska metaforer, dir
"bakgrundshiandelser” packas in och namns utan att fokuseras, dr hir ef-
fektiva verktyg. De har strukits under i textutdraget nedan.

Resterna efter snofallet var nu nigra cm hopfruset slask, som dock
visade sig halla for skridskodkning. Det vill siga lings med land var
det bara vid nigra f3 tillfillen det skar igenom, lingre ut frén land
var héllbarheten simre. Vi dkte ett varv medsols noterande att isen i
NO hade mer karaktir av véris, varfor vi fortsittningsvis undvek den.
Vi akte fram och Ater tills en tilltagande vind och dalande snéflingor
fick oss att avbryta.

Att snon fallit, att slasket frusit ihop, att 8karna noterade, att vinden tilltog
samt att snoflingor dalade far vi nu veta, men vi forstar ocksd att dessa
hindelser inte ir centrala i ssmmanhanget. Texten 4r pi si sitt inte en
berittelse om allt som hinde och som tidigare hade hint. Att texten i
forsta hand beskriver isen illustreras av den allra férsta meningen, som
handlar om ytbeldggningen resterna av snéfallet som beskrivs som ndgra
cm hopfruset slask. Sedan anvinds ytterligare en sats som berittar att detta
slasklager visade sig hdlla for skridskodkning. De verb som framforallt bar
beskrivningen framét ir relationella, det vill siga av typen dr (var), och
har (hade). Konstruktioner som hdllbarheten (i stillet for slasklagret hdller)
fungerar som en fackterm och gor att denna hallbarhet kan beskrivas pa
olika, preciserande sitt, som god eller dalig, bittre eller simre, som nigot
som kan minska eller 6ka i takt med att vidret férandras.

Om vi atergér till kemilaborationen i gymnasieklassen kan vi titta pa
hur en av eleverna formulerade sig i sin labbrapport. Spriket ir har mer
kongruent och eleven packar in processer i mindre utstrickning — bide
i jamforelse med fardrapporten fran skridskoturen och i férhéllande till
labbinstruktionen. Dessutom anvinder eleven den mentala processen se,
som tydligt forankrar erfarenheten i den egna personen och de egna sin-
nena. Det ir forstds helt riktigt att eleven och labbkompisen sig vad som
hinde, men naturvetenskapens diskurs, sd som den utvecklats, handlar inte
i forsta hand om upplevda sinnesférnimmelser utan om mitbara virden.
Den kraver att kunskapen formas om, och s3 att siga forflyttas utanfor det
unikt individuella. En grammatisk metafor finns dock, nimligen reaktion.
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Att den kemiska processen REAGERA hir packas in kan kanske forklaras av
behovet av att etikettera reaktionen som antingen endo- eller exotermisk.
Kemins grammatik kriver hir ett ting att sitta etiketten pa. (Att en av de
ideationella grammatiska metaforernas frimsta funktion ir att underlitta
taxonomisering framhélls av Halliday 1998.)

Vi 16ste upp olika dmnen i vatten for att se om det blev ndgon reak-
tion och om den var endo- eller exotermisk. (Lim Falk 2008, s. 86)

Eleven i exemplet dr sannolikt pa vig att nirma sig naturvetenskapens
betydelser och att anvinda sprakets resurser for att forma dem. Att spraket
vacklar mellan kongruent och inkongruent kan till viss del férklaras av den
omedelbara kontexten: skoluppgiften som ramar in skrivandet. Har krivs
ju faktiskt att man berittar vad man gjort eftersom handlingarna under
laborationen ocksd ska bedomas. P4 s sitt kan skolans dmnesvirldar ses
som hybrider dir vetenskapens betydelsesystem finns, men inte ar allena-
rddande. Parallellt med detta finns diskurser dir elevernas personer faktiskt
stdr i centrum fér bedémning och korrigering. De dilemman som fods ur
denna hybriditet ar ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv angeligna
att utforska nirmare.b Sannolikt minskar de "skolspecifika” diskurserna till
féormén for de mer dmnesrelaterade ju hdgre upp i utbildningsapparaten
man kommer, samtidigt som det ar viktigt att betona att alla verksamheter
ar mer eller mindre hybrida.

Grammatiska metaforer anvinds alltsa for att packa in processbetydel-
ser, ofta komplexa sidana, s att man istillet kan fokusera pé relationen
mellan dem eller pd deras egenskaper. Behov av detta finns i de flesta
specialiserade sammanhang. I projektet Text och arbete i den nya ekonomin
ingick en fallstudie av en stdrre, regional organisation som genomférde ett
omfattande it-relaterat forandringsarbete. En projektgrupp arbetade med
en avgrinsad del av detta och skulle som ett steg i sitt arbete genomfora
en riskanalys (se dven Karlsson 2009). En sadan syftar till att identifiera,
sortera och virdera de risker som hotar det aktuella projektet. For att iden-
tifiera riskerna arbetade projektgruppen med post it-lappar dir de forst
individuellt skrev upp alla tainkbara risker de kunde komma p4, en risk per
lapp. Riskerna, det vill sidga lapparna, placerades sedan pa en whiteboard
och grupperades i avdelningar som motsvarade organisationens olika delar.
Under ganska lang tid flyttades lapparna runt s4 att risker som horde ihop

6. Krockar mellan skolans ofta dubbla normer har uppmirksammats av bl.a. Berge
(1988) och Evensen (1999). Konflikter mellan dmnesdiskurser och "skoldiskurser”
ir dock virda mer forskning.
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fastes under eller pé varandra i ldnga remsor. Direfter beraknades riskernas
sannolikhet och deras allvarlighet. Produkten av dessa bedémningar blev
riskens virde (se figur 2).
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Figur 2. Post it-lappar med formulerade risker i tva faser av métet

Av intresse hir dr framf6rallt hur lapparnas materialitet och sprakets resur-
ser samverkar i konstruktionen av riskerna som ting. Att riskerna faktiskt
blir ting dr mycket viktigt for den fortsatta analysen under motet. Det
ir omoijligt att hantera tidsutstrickta skeenden, hypotetiska berittelser,
komplicerade kausala kedjor etcetera i en verksamhet som gir ut pé att
gruppera och virdera. Redan lapparnas format uppmuntrar deltagarna
till att fatta sig kort — endast ndgra fi ord fir plats. Den typiska lappen
i detta mote innehéller ocksd en nominalfras, det vill siga ett substantiv
med bestimningar. I exemplen nedan visas hur ideationella grammatiska
metaforer (understrukna) och abstraktioner (kursiverade) anvinds i kon-
struktionen av riskerna som ting.

Langsam anslutningsprocess till D&W o JIII

Lag kvalitet i leveranser frain D&W

Lagt tempo i leveranser

Mycket administration i férhallande till leveranser

Ligt engagemang i verksamheten
Den anslutningsprocess som beskrivs som langsam ir i sig inte méijlig att
diskutera eller problematisera. Vad det innebir att ansluta, vilka steg som
ir involverade, vem som ansluter och si vidare ir inte explicitgjort och
dirmed undanhéllet for reflektion och diskussion — eller annorlunda ut-

tryckt: den som mot féormodan skulle vilja ifrigasitta vad som egentligen
ryms i anslutningsprocessen maste anstringa sig mycket mer dn den som
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vill ifrdgasitta huruvida processen ir langsam eller inte. Lingsamheten
har s att sidga gjorts tillganglig for forhandling, med hjilp av spraket. Att
det dock i forsta hand ir hela paketet, den langsamma anslutningsproces-
sen, som ska diskuteras manifesteras dels av att ldngsam inordnas i en
nominalfras (det star inte anslutningsprocessen dr langsam), dels av lappens
materialitet som understryker den som en enhet. Frigan som stills med
hjilp av lappen ar: dr den ldngsamma anslutningsprocessen en risk, och
hur allvarlig ar den i sé fall?

I de flesta riskformuleringarna finns det ett nominalt huvudord som
sitts i centrum och som dirmed utgor risken, som kvalitet, tempo och
engagemang. Visst utrymme for komplexitet finns dock, vilket illustreras
av lappen dir det stdr Mycket administration i forhdllande till leveranser.
Formuleringen innehéller tvd grammatiska metaforer som far forhallan-
devis lika vikt.” Det som istillet stills i fokus ir relationen mellan dem:
mycket — i forhdllande till. Det ir alltsd relationen (proportionen) mellan
administration och leveranser som hir utgor risken. Att en si pass kom-
plex betydelse ir mojlig att uttrycka som en enskild risk, och dessutom far
plats pd en post it-lapp, kan vi tacka just de grammatiska metaforerna for.
Kongruent uttryckt hade det hela blivit ndgot i stil med vi administrerar
vildigt mycket om man jiamfor med hur mycket vi levererar (eller kanske hur
mycket vi far levererat till oss). 1 den uppackade versionen blir det ocksé
mer oklart vad problemet egentligen ir.

Hjalp eller manipulation? En kritisk hallning

[ samtliga exempel har framgétt hur spraket fungerar som resurs for att
omforma vardagliga betydelser till mer specialiserade sidana. Alla exem-
pel har varit skriftliga, och med all sannolikhet medverkar skriftens mate-
rialitet till att grammatiska metaforer skapas. Nir vi skriver ser vi spraket
framfor oss och kan littare halla ordning pa de forhallandevis komplexa
och abstrakta "ting” som de grammatiska metaforerna utgor. I det sista
exemplet blir det ocksd tydligt att skrivna texter i sig r just ting, avgrin-
sade foremal som kan flyttas, kastas bort, stuvas om etcetera. Lapparnas
materialitet bidrar till att konstruera riskerna som ting. P4 s4 sitt utnyttjas
det skrivna sprikets dubbla semiotiska potential (lexikogrammatiken och
det materiella) maximalt. Grammatiska metaforer kan bevisligen anvindas
for att paketera in betydelser i lampliga enheter, som underlittar nir vi
ska bygga kunskap inom ett visst falt. Och det finns goda skal att anta att
de dirmed bidrar till att forma och omforma betydelser och pa sikt gora

7. Skillnaden ir att mycket administration fir status som tema.
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att vi uppfattar virlden lite annorlunda — exempelvis att vi tinker oss att
reaktioner faktiskt "finns”. Grammatiska metaforer gor det ocksd moijligt
att fokusera och tematisera det som vi behéver fokusera och tematisera.
Tanken att detta i forlingningen gor att vi ocksd ser nya samband och
upplever dem som verkliga ir inte langsokt.

Hittills har det positiva perspektivet, dir grammatiska metaforer ses
som ett virdefullt verktyg, fitt dominera. Det dr dock fullt mojligt att
vinda pd det hela och anta det synsitt som priglar den kritiska lingvisti-
ken och diskursanalysen, som intressant nog ocksé har sina rotter inom
SFL. Aven hir ses spraket som en resurs for att skapa och omskapa social
verklighet, men fokus ligger pd maktens sprik och dess férmaga att diskri-
minera, dolja och férvanska. Analysens syfte blir hir att packa upp for att
avticka och avsldja. Och visst dr det s3 att samma grammatiska metaforer
som gor det mojligt att fora ett specialiserat resonemang framét ocksd
gommer undan vissa betydelser for diskussion. Detta faktum ligger bakom
sprakvardens starka motvilja mot nominaliseringar och klarspraksarbe-
tarnas kamp mot "substantivsjukan”. Enligt mitt synsitt finns det ingen
motsittning mellan perspektiven. De visar bara pa tva sidor av hur sprak
och annan semiotisering fungerar — det finns vinster men ocksé potentiella
nackdelar med alla val.

Ideationella grammatiska metaforers anvindbarhet — och potentiellt
manipulerande kraft — kan slutligen illustreras av ett av de skimtsamma
sats- och textgenereringsprogram man kan hitta pa nitet, "Make Your Own
Academic Sentence” ® Tjansten genererar vetenskapliga meningar med an-
sprak pd att de ska kunna platsa i en forskningsartikel — gissningsvis inom
samhillsvetenskap eller humaniora — och dr uppbyggd s& att man viljer
fyra fraser av typen the public sphere eller normative values — fraser som alla
bestar av abstrakta nominal, och inte sillan av ideationella grammatiska
metaforer. Dessa kombineras sedan ihop till en mening, exempelvis The
emergence of post-capitalist hegemony is strictly congruent with the legitima-
tion of the specular economy. Aven om den genererade meningen kanske
inte uttrycker s mycket substans visar den att inpackningar av komplexa
betydelser ir central nir vetenskaplig kunskap ska byggas — s& central och
forutsigbar att mekanismen kan operationaliseras i en programstring med
effekten att det inkongruenta sprikets ytliga form imiteras, och genast
kinns igen som "vetenskap”.

8. <http://writing-program.uchicago.edu/toys/randomsentence/write-sentence.
htm> 2009-11-17
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