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Eija Kuyumcu

Bedomning av elevtexter
i ett genrepedagogiskt perspektiv

Inledning

I denna artikel presenteras en modell f6r bedémning av elevers skrivupp-
gifter i olika skolimnen, hir dock begrinsade till skolimnena svenska och
naturorienterande dmnen. Modellen har sin utgdngspunkt i systemisk-
funktionell lingvistik (hadanefter SFL), en sprikvetenskaplig inriktning
som huvudsakligen utvecklats i Australien under de sex senaste decennier-
na, bl.a. av forskarnamn som Halliday och Hasan (1976), Halliday (1975;
1985: 1994), Martin (1991; 1992), Martin och Rose (2003; 2008).

Den 6verordnade forskningsuppgiften som SFL varit sysselsatt med
ir en utformning av en teoretisk modell for att forstd hur spraket fung-
erar som en meningsskapande resurs for den minskliga kommunikatio-
nen (Martin 2009). Detta forskningsarbete inom SFL resulterade i en
teoretisk modell som kan anvindas for att analysera sprikanvindning i
naturliga ssmmanhang, bdde muntliga, skriftliga och multimodala (det vill
siga sprak i kombination med bild). Denna sprdkmodell limpar sig ocksd
som ett verktyg for att analysera ssmmanhingande texter av olika slag, s&
kallade diskursanalys!, exempelvis nir det giller elevers skrivuppgifter i
skolan (Halliday 1994; Rose 2008).

Bedémningsmodellen i denna artikel bygger dels pa den sprikliga mo-
dellen i SFL, dels pa sé kallade genreteori, som kan betraktas som en vidare
utveckling av SFL (Christie 2007). En presentation av bada ar nodvandig
hir for att lirare ska kunna forstd den sprdkvetenskapliga grunden for
bedémningsmodellen och i djupet kunna analysera elevernas kommuni-
kationsprocesser, i stillet for att enbart observera de sprikliga formerna
(Martin 2009). Artikeln inleds darfér med en presentation av de teoretiska
nyckelbegrepp som ingér i SFL och genreteori. Direfter presenteras sjilva
bedémningsmodellen (Rose 2008), varpa tvé exempel pa elevtexter ana-
lyseras och diskuteras, i enlighet med denna modell. Artikeln avslutas med

1. Diskurs kan definieras i sin vidaste betydelse som en spriklig, social aktivitet
eller en text i en kontext. Det kan ocksi betyda olika sitt att anvinda spriket i
olika sammanhang, t.ex. i olika skolimnen, som d& representerar olika diskurser

(Maageroe, 2005).
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en allmin diskussion om bedémning av elevernas skrivuppgifter i skolan
och vad den presenterade modellen kan bidra med.

SFL och dess sprakliga modell

Teorin kallas systemisk, eftersom spriket ses som ett meningsskapande
system for sprakanvindning i verklig kommunikation. Den betraktas som
funktionell, eftersom den fokuserar pé sprikets funktion, i motsats till spra-
kets form (Holmberg & Karlsson 2006). Spréket betraktas som en resurs
som ger sprakanvindaren ett antal olika valméjligheter for att skapa me-
ning och betydelse. Dessa valméiligheter styrs bland annat av den sociala
kontexten for sprakanvindningen, vilket gor att sprak och kontext alltid
betraktas som relaterade. Denna relation mellan sprék och anvindnings-
kontext gor att modellen ocksd kallas for en kontextuell teori om spriket
(Martin 1993). Det banbrytande forskningsarbetet inom SFL resulterade
i nya perspektiv pd sprdkanvindning, till exempel nir det giller varia-
tion mellan texter (det vill sdga vilka semiotiska resurser som anvinds for
olika syften) och mellan talare (det vill siga vilka semiotiska resurser som
anvinds for att signalera och férhandla om talarens identitet) (Martin
2009).

Synen pé spriket i SFL presenteras i allminhet som ett diagram som
tekniskt bestdr av olika lager. Dessa representerar varsitt skikt av den
manskliga sprakformégan som metaforiskt visualiseras som i figur 1.

Synen pa spraket i SFL
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Figur 1. Sprdakmodellen for systemisk funktionell lingvistik och genreteori (an-
passad efter Martin & Rothery 1986)
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Nedan forklaras vad de olika lagren i detta diagram betecknar i den minsk-
liga sprakformagan.

Kulturkontext: genre

Det allra yttersta lagret i denna modell bestar av en kulturkontext. Detta
innebir att ett sprik alltid befinner sig i en kulturkontext, som till exempel
den som omger det svenska spriket. Olika sprak har historiskt utvecklats
inom det kulturella ssmmanhang dir manniskor anvint spraket. Det dter-
speglar dirmed de kulturella idéer, foreteelser och virden som har varit
viktiga for minniskor att kunna kommunicera med varandra i sin sociala
omgivning. Spraket har utvecklats utifrin de uttrycksbehov som minnis-
korna haft for att bland annat kunna beskriva sin kulturella omgivning eller
forklara foreteelserna dir. Minniskor har ocksd utvecklat gemensamma
kommunikativa ménster (konventioner) for sin sprakanvindning, det vill
siaga hur spriket anvinds i olika sammanhang for att uppna ett visst socialt
syfte. Konventionerna giller bland annat hur man inleder kommunikatio-
nen, hur man presenterar innehéllet och hur man avslutar presentationen,
beroende pé syfte och sammanhang. Medlemmarna i en kultur som inda
sedan barndomen har blivit socialiserade till dessa kulturella, kommunika-
tiva monster, 4r inte alltid medvetna om dem och den trygghet som sddana
tolkningsramar skapar. Det ir ofta forst nir man besoker eller flyttar till
ett annat land som man uppticker det frimmande i de kommunikativa
monster som férekommer i den obekanta kulturkontexten. Kommunika-
tiva monster och konventioner som har uppstatt i en kulturkontext kallas
enligt SFL for genrer.

Situationskontext (social kontext): register

Det nist yttersta lagret av sprakmodellen bestdr av en situationskontext

som omfattar foljande variabler:

e fdlr: det imnesfilt, kunskapsfilt, verksamhetsfilt som fokuseras pa, den
aktivitet som pagar

e relation: inbordes relation mellan de talande eller skribentens roll och
relation till mottagaren/lasaren

* kommunikationssdtt: muntligt/talsprikslikt respektive skriftligt/skrift-
spraklikt, beroende p4 kanalen och platsen for kommunikation (Martin
2009)

Alla dessa variabler samverkar samtidigt och paverkar den sprikanvind-

ning som kommunikationen resulterar i. For att testa detta pastdende kan

man till exempel iaktta hur spriket anvinds av familjemedlemmarna vid

ett middagsbord eller pa en forelisning vid universitetet. Filtet for kom-
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munikationen ar formodligen vardagligt vid middagsbordet, medan det ar
tekniskt och abstrakt vid féreldsningen. Relationen mellan familjemedlem-
marna ir antagligen mer jamlik 4n den dr mellan foreldsaren och 4hérarna
pa universitetet. Kommunikationsittet vid middagsbordet ir troligen ock-
s& mer talsprikslikt 4n vid forelisningen vid universitetet.

Sprdksystemets semantik — skapandet av olika betydelser

Filtet realiseras semantiskt som ideationella betydelser, som ger oss bilder
av virlden och olika slags foreteelser diri, till exempel vilka som deltar i
foreteelsen (deltagare), vad som pagar (process) och hur eller var (eller
andra omstindigheter). Relationen beskriver interpersonella betydelser och
omfattar bland annat de status- och maktférhéllanden som finns mellan de
involverade i en kommunikation eller mellan skribenten och mottagaren/
lisaren (jamfor exempelvis maktférhéllanden i texter skrivna av myndig-
heter med personliga brev skrivna av nira vinner). Kommunikationssittet
i sin tur realiserar textuella betydelser, det vill siga det sitt som diskursen
i en text organiseras sprakligt. Det kan i s fall vara mer eller mindre tal-
sprékslikt (som ofta i personliga brev) eller skriftsprékslikt (som i regel i
myndighetstexter). Variablerna for filt, relation och kommunikationssitt
kallas ocksa for registervariabler, vilka bland annat paverkar hur formella
eller informella de sprikliga register som anvinds i sirskilda situations-
kontexter ar.

Ordforrdad och grammatik

Nista lager i den sprékliga modellen bestar av lexikogrammatik. Som nam-
net antyder, omfattar det bade lexikon (ordférrddet) och sprikets gram-
matik. Lagret for lexikogrammatik tillhandahaller de grammatiska resurser
som talarna av ett sprak har till sitt férfogande, samtidigt som det innehal-
ler alla de lexikala resurser som finns i det aktuella spraket for att uttrycka
olika slags betydelser om foreteelserna i denna och fiktiva virldar.

Fonologi och ortografi

Det innersta lagret i detta spraksystem bestér av fonologi, lairan om sprak-
ljudens och prosodins funktion, det vill siga hur sprakljuden fungerar
inom det aktuella spraksystemet. Utifran det fonologiska perspektivet kan
iakttas huruvida en elev kan uttala alla de ljud och ljudkombinationer som
ingér i spriket eller om lirarens stottning behovs for att underlitta for
fonologiska svérigheter. Sprakljuden har sina motsvarigheter i skrift i orto-
grafi, som oftast helt enkelt kan 6versittas med skriftsprak eller stavning.
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Det handlar om hur orden stavas, hur interpunktion anvinds, regler for
anvindning av gemener och versaler, regler for avstavning och sirskrivning
etcetera.

Relationerna mellan de olika lagren

Om man ser pé helheten i detta spriksystem ir begreppet genre nigot som
péverkas och utformas av de olika sprakliga lagren genom hela modellen,
fran det yttersta lagret — kulturkontext — till fonologi i det innersta lagret
(se beteckningen till vinster om figuren). Det begrepp som ursprungligen
myntades av Halliday (1994) for variablerna filt, relation och kommuni-
kationssitt ir register som utformar sprikanvindningen i olika situations-
kontexter (se beteckningen till h6ger om figuren — de olika sprakliga lagren
frén situationskontext anda ner till fonologi). Alla SFL-teoretiker ar inte
dverens om lagret ovanfor situationskontext, det vill siga kulturkontext,
och dirmed inte heller om begreppet genre. Dessa SFL-teoretiker utgér i
sin sprakliga analys endast frén situationskontexten (den sociala kontex-
ten) och begreppet register (till exempel Hasan 2009).

Genreteori

Det teoretiska arvet efter Halliday férdes vidare av Martin som pd 1980—
90-talet ledde flera olika forskningsprojekt om skrivundervisningen i sko-
lorna i New South Wales i Australien.? Det var Martin som tillsammans
med sina medarbetare (Martin & Rothery 1986; Christie & Martin 1997
Unsworth 2000; Martin & Rose 2003; 2008) inforde begreppet genre
for att beteckna olika slags skrivuppgifter och liromedelstexter i skolan.
Skillnaden mellan det gamla genrebegreppet och det nya ir att det férra
anvinds for att beteckna skonlitterira texter (och andra konstformer) och
det nya anvinds for att beteckna dven olika slags faktatexter (sakprosa). En
vetenskaplig skolbildning inom SFL uppstod vid Sydney universitet och
blev internationellt kint som "Sydneyskolan” (se vidare O’Donnell 2006,
s. X). Genre definierades hir som en "steguis, mdlinriktad och social process”
(Martin 1986, s. 25; Martin & Rose 2007, s. 8; 2008, s. 6). Den ir steguis,
eftersom det vanligtvis tar flera "steg” for att uppna malet for den sprakliga,
sociala processen, mdlinriktad, eftersom den syftar till att uppni ett visst
maél och social, eftersom manniskor interagerar socialt med varandra via
genrer (Martin, Christie & Rothery 1987, s. 59).

2. The Writing Research Project, the Disadvantaged Schools Program, Language and
Social Power Project och Write it Right Project (O’Donnell 2006; Veel 2006; Martin
& Rose 2008).
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De genrer som Martin och hans medarbetare i de olika forsknings-
projekten identifierade som viktiga genrefamiljer (eller nyckelgenrer) inom
skolans textvirld var i princip sex till antalet:

1. berittande (narrativ) 4. instruerande
2. itergivande 5. forklarande
3. beskrivande 6. argumenterande/diskuterande

(jfr Macken-Horarick 1996)

De australiska genreteoretikerna argumenterade ocksd for att beharsk-
ningen av dessa genrer var av stor betydelse for elevernas prestationer i
skolan, dels nir det giller elevernas lisforstielse, dels deras skrivformaga.
For att eleverna skulle bli medvetna om hur liromedelstexter var sprakligt
uppbyggda och f goda forebilder for sitt eget skrivande behévde eleverna
explicit undervisning av lirarna. Det utvecklades darfor en genrebaserad
undervisningsmodell som nu i allminhet anvinds i skolorna i Australien,
sirskilt nir det giller skrivundervisningen (se vidare Gibbons 2006; He-
deboe & Polias 2008; Kuyumcu 2004). "Det explicita” bestér bland annat
av att klassen dekonstruerar skolans texter och underséker hur informa-
tionen i dem ir "paketerad” och vilket ordférrdd som texten talar med
samt vilka grammatiska resurser som anvinds. Lararna konstruerar ocksd
gemensamma klasstexter tillsammans med eleverna for att de ska fi goda
forebilder for sitt eget skrivande (se vidare till exempel Derewianka 2004;
Christie & Derewianka 2008; Martin & Rose 2008).

Identifiering av en genre

Identifiering av en genre kan goras frimst med hinsyn till fyra olika kri-
terier:

¢ textens kontext

® textens syfte/sociala funktion

e textens 6vergripande (eller schematiska) struktur, s& kallade genresteg
e textens sprakliga drag

De tvd exempeltexter som analyseras och bedéms i artikeln, representerar
tva olika genrer: den berittande och den beskrivande genrefamiljen. Dessa
genrer karaktiriseras av foljande kriterier (Martin & Rose 2008):
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A. Identifiering av den beskrivande genren

Syfte: beskriva ett fenomen, t.ex. ett djur, en vixt, ett land (infor-
mationsrapport)

Genresteg: Klassifikation » Detaljer 1-n

En informationsrapport paborjas vanligen med en klassifikation som
anger vilken 6verordnad grupp, slikte eller familj som fenomenet till-
hor. Darefter foljer beskrivningar av olika detaljer som t.ex. langd, vikt,
firg, beteende, foda, jaktvanor, reproduktion, livslingd, faror etc.
Sprakliga drag:

Tempusform: presens (om det inte handlar om utdéda fenomen)
Deltagare: Fokus pé generiska deltagare

Processer: Relationella processer (dr, har, blir, forekommer etc.). Verb
som beskriver beteende, agerande, levnadsvanor etc.
Karaktiristiskt: Amnesspecifikt ordforrad, tekniska och abstrakta
termer kan forekomma. Virderingar forekommer diaremot inte, utan
forhallningssittet 4r objektivt, sakligt och opersonligt.

B. Identifiering av den berittande genren

Syfte: underhalla, informera och 16sa ett eller flera problem, intro-
duktion och socialisering till samhillets kulturella virden
Genresteg: Orientering » Komplikation * Uppldsning
Orienteringssteget tar upp nir berittelsen dgde rum, vem eller vilka
som var med, var det hinde och eventuellt huvudpersonernas av-
sikt. I komplikationssteget presenteras vilket problem som uppstod
och varfér, samt huvudpersonernas kinslor och tankar kring detta.
Upplésningssteget presenterar hur det gick till slut och vem som
l6ste problemet och hur. Huvudpersonernas tankar och kanslor kring
dessa hindelser finns eventuellt med. Ibland finns ocksa ndgon slags
poing eller slutknorr som presenterar en slutsats eller lirdom som
man kan dra av berittelsen.

Sprikliga drag:

Tempusform: preteritum/détid

Deltagare: Fokus pa individuella deltagare (minniskor och djur)
Processer: Aktionsverb i komplikations- och upplosningssteg. Men-
tala verb och verbala processer i virderingar (huvudpersonernas
tankar, kinslor och reflektioner)

Textbindning: med hjilp av temporala sekvenser (sedan, ndsta dag,
plotslige, ndr. .. till slut)

Karaktiristiskt: Utvecklade nominalfraser (den gamla gumman, den
mérka skogen)

Symposium 2009 - inlaga.indd 125 2015-11-03 14:12



126 Symposium 2009

Bedomningsmall i ett genrepedagogiskt perspektiv

Den bedémningsmall som nu presenteras, foljer i stora drag den sprak-
liga SFL-modellen (se figur 1). De olika kriterierna i mallen presenteras
forst kortfattat och kommenteras sedan mer detaljerat i samband med

analysen av de elevtexter som presenteras som exempel. Bedémningskri-
terierna som presenteras i den forsta delen under benimningen Kontext
kan bedomas mer 6versiktligt, medan kriterierna i den andra delen under
bendmningen Diskurs bor analyseras mer ingéende och identifieras i sjalva
elevtexten. Denna analys visar vilka sprékliga resurser som eleven anvin-
der. Textens genre, filt, relation och kommunikationssitt ir uttryck for
elevens genre- och amneskompetens.

KONTEXT
Syfte

Genresteg

Filt

Relation

Kommuni-
kationssitt

Goér en éversiktlig bedomning av dessa kontextkriterier!

Hur limplig 4r den utvalda genren for skrivsyftet?

Finns de nédvindiga stegen med och hur vil ir de utvecklade? Mar-
kera och benimn varje steg i texten.

Hur vil forstdr och forklarar eleven filtet i en faktatext? Hur vil
skapar eleven den réda triden, scenen och huvudpersonerna i en
berittelse? Hur vil argumenterar eleven fér sin stdndpunkt i en
argumenterande text?

Hur vil forhaller sig eleven till objektiviteten i en faktatext? Hur vil
engagerar eleven lisaren i en berittelse? Hur vil 6vertygar eleven i
argumentering?

Hur skriftsprakslikt dr spraket med hinsyn till skolar/uppgift?

Ar texten mer lik det talade spriket?

DISKURS

Faser

Ord

Attityd
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Markera diskurskriterierna i texten for att du ska fd en klar bild av
elevens diskurskompetens!

En vilorganiserad text gir genom en logisk sekvens av olika faser.
Faserna finns i varje genresteg och kan bestd av ett stycke eller en
eller ndgra meningar.

Identifiera och markera faserna i texten. Hur vil organiserad ir sek-
vensen av faserna i texten?

Eleven gor ordval for att bygga upp textens filt. Detta bestir av
innehallsord och relationerna mellan dessa, mening fér mening.
Markera de innehallsord som eleven anvinder. Vilka lexikala resur-
ser har eleven? Hur vil anvinds ordférradet for att skapa textens
falt?

Attityd dr de ordval som eleven gor for att uttrycka sitt férhéllnings-
sitt. Detta omfattar kinslor (affekt), bedémningar av minniskor och
deras beteenden, virderingar av saker och skeenden samt ord som
forstirker/forminskar (gradering) eller modifierar olika uttryck.
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Konnektiv- Konjunktioner, subjunktioner och konjunktionella adverb ir de

bindning logiska relationerna (sambandsord) som anvinds mellan och inom
meningarna for att binda ihop satser och meningar. Markera de
konjunktioner (bindeord) som eleven anvinder. Logiska relationer
kan ocks4 vara implicita. Finns det en tydlig logisk relation mellan

meningarna?
Referens- Referensbindning anvinds for att halla reda pa personer och saker
bindning genom hela texten. Detta omfattar pronomen, artiklar, demon-

strativa pronomen (denna, detta) och jaimférande ord (varje, alla,
samma, andra). Markera de ord som anvinds for referensbindningen
i texten. Framgar det tydligt vem, vilka eller vad som syftas pa i varje
mening?

GRAMMATIK  Gor en éversiktlig bedomning av textens grammatik och grafiska krite-
rier.

Anvinds grammatiska konventioner for skriftspriket korrekt? Finns
det en limplig variation av grammatiska resurser, relevanta fér skol-
aret eller dr de grammatiska resurserna for enkla?

GRAFISKA DRAG
Stavning Ar frekventa ord korrekt stavade? Ar mindre frekventa ord korrekt
stavade?

Interpunktion ~ Hur limpligt och korrekt anvinds interpunktion?
Presentation Anvinds styckeindelning? Hur pass lslig 4r handstilen? Ar layouten
tydlig? Anvinds illustrationerna pa ett limpligt sitt?

Assessing Writing. Rose (2008), www.readingtolearn.com.au (Book 2). Fritt dversatt
av Eija Kuyumcu.

Exempeltexter for bedomning

I nista steg presenteras tre elevtexter i olika genrer som analyseras enligt
den presenterade bedémningsmallen. Detta gors for att ge konkreta ex-
empel pd hur beddmningen kan g till.3

Beskrivande genre
Kontext

Undervisningskontexten for denna skrivuppgift var naturorientering i
skolar 3 i en flersprakig och méngkulturell skola i en forort i Stockholm.

3. Texterna dr himtade frdn elever i Knutbyskolan i Stockholm, dir ldrarna be-
driver genrepedagogisk undervisning i hela skolan. Elevens handskrivna texter
har skrivits om pd dator med samma stavning, interpunktion och styckeindelning
som i originalet.
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Klassen studerade temat "jordmén” och hur den paverkades av mineral-
sammansittningen hos jordarterna, klimatet, vixtligheten och de bakte-
rier, svampar och djur, som lever i jorden och pa markytan. Eleverna hade
varit i naturen och forskat kring temat och upptickt olika slags smakryp
som fungerade som nedbrytare (det vill sdga byggt upp forstdelse kring
dmnesfiltet). De hade list texter om dessa nedbrytare i sina larobocker, pa
Internet och i annan litteratur (det vill siga de hade skapat sig forebilder
om hur en text inom detta kunskapsfilt sprikligt byggs upp). De hade
gjort gemensamma tankekartor om olika nedbrytare och skrivit upp de ord
som var adekvata for att beskriva de olika nedbrytarna. De hade skrivit en
gemensam beskrivande text om en annan nedbrytare — daggmask — och
eleverna kunde sedan vilja nidgon annan nedbrytare som de skrev om i
sin individuella skrivuppgift. Exempeltexten som vi utgér frin beskriver
grasuggan. Texten tillhér dirmed den beskrivande genrefamiljen, narmare
bestimt en beskrivande informationsrapport.

Utan titel (ar 3)
Grasuggans slakt rakor hummer och krabor
nagra lever i vatten och nagra lever i land

grasugga har 14 ben 7 pa varje sida den har ocksa sement

grasugga lever under sten och sopp hogar
den tycker om nar det ar fuktig

grasugga atter doda vaxdelar grasugga ar nedbrytare

grasuggans finder ar spindlar faglar och grodor och daggdjur
Grasugga kan leva i 3 ar den kan bara 10-200 agg
Den bar melan ben under magen i 2 manader

Syfte: Eleven har valt att skriva i den beskrivande genren och texten ir en
informationsrapport om grasuggan. Den stimmer vil verens med skriv-
syftet — att beskriva grisuggan, ett enskilt djur bland nedbrytarna. Lisaren
kinner igen texten som en vilbekant genre inom NO, dven om den inte
ar vilutvecklad i alla avseenden.

Genresteg: Alla de nodvindiga genrestegen — utom titeln — ar med, namli-
gen klassifikation och elva olika detaljer. Detta ger en relativt informations-
rik och vilutvecklad beskrivning av grdsuggan, sirskilt om man tar hinsyn
till elevens alder. Lisaren har litt att forstd och ta till sig informationen.
Jag har markerat och benimnt genrestegen i texten enligt f6ljande:
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Titel saknas

KLASSIFIKATION Grasuggans slakt rakor hummer och krabor
DETALJ 1 nagra lever i vatten och nagra lever i land
DETALJ 2 grasugga har 14 ben 7 pa varje sida

DETALJ 3 den har ocksa sement

DETALJ 4 grasugga lever under sten och sopp hogar
DETALJ 5 den tycker om nar det ar fuktig

DETALJ 6 grasugga atter doda vaxdelar

DETALJ 7 grasugga ar nedbrytare

DETALJ 8 grasuggans finder ar spindlar faglar och grodor och daggdjur
DETALJ 9 Grasugga kan leva i3 ar

DETALJ 10 den kan bara 10-200 agg

DETALJ 11 Den bar melan ben under magen i 2 manader

Filt: Eleven forstér och forklarar det dmnesfilt som texten handlar om pa
ett relativt tillfredsstallande sitt (med hinsyn till skolér och andraspraks-
bakgrund).

Relation: Elevens roll som skribent ar att ge faktainformation om grisug-
gan. Detta forutsitter ett opersonligt och objektivt forhéllningssitt gen-
temot lasaren, vilket ocksi eleven lyckats bra med.

Kommunikationssitt: Elevens kommunikationssitt bygger fraimst pa det
talade spriket, vilket ocksa dr helt forstaeligt med hinsyn till elevens &lder.
Texten bestdr av relativt korta pastiendesatser som inte ir sirskilt avance-
rade, men fungerar helt tillfredsstillande f6r textens syfte. Detta kommuni-
kationssitt dr karaktiristiskt aven for mer professionella informationsrap-
porter (se exempelvis http://sv.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A5suggor).

Diskurs

Faser: Faser inom ett genresteg kan bestd av en eller flera meningar, till
och med ett helt stycke. Faserna dr ocksd mer varierande diskurssegment
in genrestegen som tenderar att vara mer stadiga och orubbliga element
(Rose 2005). Det rdder dirmed inte ndgot ett-till-ett-forhéllande mellan
genresteg och faser, utan genrestegen kan ibland vara fler till antalet an
faserna, som i denna text. De faser som eleven tagit med i denna exem-
peltext kan kategoriseras som nio olika "informationsenheter” eller faser
(se spalten till hoger).
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Titel saknas

Grasuggans slakt rakor hummer och krabor SLAKT/GRUPP
nagra lever i vatten och nagra lever i land SPRIDNING
grasugga har 14 ben 7 pa varije sida KROPPSDELAR
den har ocksa sement

grasugga lever under sten och sopp hdgar LEVNADSMILJO
den tycker om nar det ar fuktig

grasugga atter doda vaxdelar NARING
grasugga ar nedbrytare FUNKTION
grasuggans finder ar spindlar faglar och grodor och FIENDER
daggdjur

Grasugga kan leva i 3 ar LIVSLANGD
den kan bara 10-200 agg FORTPLANTNING

Den bar melan ben under magen i 2 manader

Faserna ir vilorganiserade med tanke pa deras logiska sammanhang, det
vill siga samma slags information ir placerad i samma stycke och hinger
logiskt ihop.

Ord: Det anvinda ordforradet, det vill sdga uttryck for textens deltagare,
processer och omsténdigheter (i traditionell grammatik textens substantiv,
verb och adverb) ir &ldersrelevant och bestdr av bdde vardagliga ord och
mer dmnesspecifika ord. De dmnesspecifika substantiven visar att eleven
har forstatt innehéllet. Exempel pé sddana ord ir "segment”, "vixtdelar”,
"nedbrytare”, "hender” och "daggdjur”. I klassifikationen anvinder eleven
en parafras i stillet for det klassificerande, dmnesspecifika ordet "kraft-
djur” — "Grésuggans slikt rakor hummer och krabor”. Processerna bestar
av relationella verb som "ir” och "har”, vilket ar karaktiristiskt for infor-
mationsrapportens beskrivande del av utseendet. Dessutom forekommer
processer som beskriver grisuggans dtvanor (iter), levnadsmiljo (lever),
alder (kan leva) och processer for fortplantning (kan bara, bir). Uttryck for
omstindigheter bidrar till informationen, till exempel ”i vatten”, ”i land”,

» o»

”pa varje sida”, "under sten- och sophdgar”, "nar det ar fuktigt”, "i 3 ar”,
"mellan benen”, "under magen” och ”i 2 ménader”. Den mentala processen
i detalj 5 "tycker om” kan anses vara aldersrelevant i detta sammanhang, i
stillet for exempelvis det mer avancerade ordet "foredrar”. Eleven har till-

rackliga lexikala resurser for att informera om grisuggan pé &r 3-nivan.

Attityd: Elevens attityd i faktatexter ska vara opersonlig och aterspegla ett
objektivt forhallningssitt. Attityd i faktatexter uttrycks ofta med hjilp av
modifierande uttryck som exempelvis modala hjalpverb. Eleven anvinder
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relevant modalitet nir det giller djurets livslaingd och fortplantning: ”Gré-
sugga kan leva i 3 &r” och "den kan bira 10-200 igg”.

Konnektivbindning: Eleven anvinder endast ett additivt bindeord mel-
lan tv4 satser "ndgra lever i vatten och négra lever i land”. For 6vrigt ir de
logiska relationerna mellan satserna implicita, vilket dock 4r vanligt inom
den beskrivande genren.

Referensbindning: Grisuggans slikt — rikor, hummer och krabbor - pre-
senteras forst och refereras i nasta mening med det indefinita pronomenet
"ndgra” (tva ginger), vilket fungerar utmirkt i detta sammanhang. Darefter
foljer information om grisuggan, dir referensbindningen vixlar mellan
grasugga — den eller ordet grdsugga upprepas ocksa i flera led. Detta vi-
sar att eleven dr medveten om hur referensbindningen kan varieras med
hjilp av pronomina. Referensbindningen ir dldersadekvat, men liraren
kan stotta eleven vidare for att utveckla fler strategier for att variera re-
ferensbindningen.

Grammatik

Grammatik: Elevens grammatiska resurser kan ses som aldersadekvata for
skolaret och for det faktum att eleven har svenska som sitt andrasprak.
Detta for med sig att eleven gor olika slags grammatiska bojningsfel nar
det giller adjektiv- och substantivbéjning, till exempel att "grdsugga” sak-
nar bestaimd form. Det forekommer ocksd grammatisk forenkling. Till
exempel ir det relationella verbet "4r” utelimnat i den férsta meningen.
Eleven skulle behova ytterligare stottning nir det giller de grammatiska
konventionerna i skriftlig svenska.

Grafiska drag

Stavning: De flesta frekventa orden i elevens text ir korrekt stavade. Dar-
emot foljer inte ndgra av de mindre frekventa orden, det vill siga de mer
specifika amnesorden, stavningskonventionerna. Stavningen fungerar dock
sd bra att lasaren som ir van vid elevernas stavning vid de ldgre skoldren
kan ldsa texten med relativt bra forstdelse. Stavningen ir emellertid en
aspekt dir eleven behover lirarens stottning.

Interpunktion: Eleven kan inte anvinda interpunktion éver huvud taget.
Detta ir en aspekt som undervisningen och lararstttningen maéste ta itu
med.

Presentation: Elevens text foljer en logisk styckeindelning s att samma
slags information hamnar i samma stycke. Detta kan bero pé lirarens
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stottning eller att eleven har fitt bra forebilder for hur man delar upp
informationen i stycken.

Sammanfattande bedomning

Sammanfattningsvis kan sigas att eleven beskriver ett djur och skriver
dirmed en informationsrapport, som ir relevant i detta sammanhang. Alla
de obligatoriska genrestegen ar med. Filtet omfattar nigra amnesspecifika
begrepp om grisuggor, relationen till lisaren ar opersonlig och objektiv,
kommunikationssittet bestir av enkla pastiendesatser som ir mer likt
talspréket. Textens faser ir klara och tydliga nir det giller strukturering av
informationen. Ordf6rridet bestér mest av vardagliga ord, men har ocksd
ndgra amnesspecifika ord. Attityden i texten ar opersonlig och saklig och
ndgra pastienden modifieras med det modala hjilpverbet "kan”. Konnek-
tivbindningen mellan satser och meningar dr implicit utom i ett fall: "och”,
vilket fungerar helt tillfredsstillande i sammanhanget. Referensbindning-
en bestdr for det mesta av vixlingen mellan huvudordet "grdsugga” och
pronomenet "den” samt upprepning av huvudordet "grisugga”. Det finns
en del grammatiska svarigheter som férmodligen beror pa att eleven har
svenska som andrasprak. Det finns ocksa en hel del stavningsfel pd mindre
frekventa ord, men dessa kan betraktas som normala for skoldret och upp-
giften. Interpunktion anvinds inte alls, aven om eleven har lyckats gora en
bra och tydlig styckeindelning.

Stottningsplan: Liraren kan stotta eleven vidare genom att fista elevens
uppmirksamhet vid ndgra grammatiska regler, nir det giller ordbojning.
Det troliga ar dock att eleven s smaningom kommer att utveckla de
grammatiska och sprikliga resurser som behovs, under forutsittning att
han fir bygga upp ett relevant damnesfilt for sina skrivuppgifter, fir goda
forebilder for sitt skrivande och fortsatt stottning av liraren och klassen.
Sirskilt bor ldraren uppmirksamma utvecklingen av konnektivbindning,
referensbindning och interpunktion.

Berdttande genre
Kontext

Eleverna i skoldr 3 héll pd med den berittande genren i undervisningen
och skrev slutligen sina individuella texter inom genren, mestadels sagor.

Utan titel (ar 3)

lange lange sedan

i en mork skog

Det var en drake som bodde Sen kom
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en haxa som kom till draken Sen sa
hon kan du skjutsa mig

Sen sa draken ja

stig pa. Sen aket Dem till en slott d&r Bor
en prinsessa med

en Prins Sen kom haxan

med Draken till slottet

Sen dodade haxan prinsen

draken belev sanll

Sen dodade drake haxan

Sen levde prinsen igen.

Snipp snapp slut

Sen levde lyckliga i sina dagar.

Syfte: Eleven har valt ritt genre for skrivuppgiften, som ska forestilla en

saga.

Genresteg: De nodvindiga genrestegen finns med utom titeln: orientering
A komplikation * upplosning. Jag har identifierat och markerat stegen pa

foljande sitt:

Titel
ORIENTERING

KOMPLIKATION

UPPLOSNING

saknas

lange lange sedan

i en mork skog

Det var en drake som bodde Sen kom
en haxa som kom till draken Sen sa
hon kan du skjutsa mig

Sen sa draken ja

stig pa. Sen aket Dem till en slott dar Bor
en prinsessa med

en Prins

Sen kom haxan

med Draken till slottet

Sen dodade haxan prinsen

draken belev sanll

Sen dodade drake haxan

Sen levde prinsen igen.

Snipp snapp slut

Sen levde lyckliga i sina dagar.

Filt: Textens filt (deltagare, processer, omstindigheter) bestér av alla de
ingredienser som man forvintar sig av en traditionell saga. Textens del-
tagare ar "drake”, "hixa”, "prinsessa” och "prins”. Textens processer ir for
det mesta aktionsverb, till exempel "komma”, "skjutsa”, "stiga pd”, "8ka”,
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"doda”. Nagra verbala processer finns med i orienteringen dar hixan fragar
draken om skjuts, med hjilp av verbet "sa” och draken svarar med samma
process. En relationell process férekommer i meningen "draken blev snill”.
Ytterligare exempel pa processer ar var huvudpersonerna "bor” och hur
de "levde”. Omstindigheten {6r tid som visar nir detta hinde ar uttryckt
med "linge linge sedan”. Andra omstindigheter ir platsen for hindelsen
"1 en mork skog” och platsen dit huvudpersonerna akte ” till en slott dar
Bor en prinsessa med en Prins”, den senare en 1dng konstruktion med en
nominalfras. Ytterligare omstindigheter dr "med Draken” (i sillskap med
draken) och "till slottet” (omstindighet for plats).

Relation: Efter genomlisning av denna saga kan lasaren uppleva att den
inte riktigt engagerar. Orsaken ir fédrmodligen att genrestegen {6r kompli-
kation och upplosning inte ir tillrackligt utvecklade for att skapa spianning
och for att till slut stilla allt till ritta igen. Som lasare vet man ocksa for
lite om huvudpersonernas avsikter, kinslor, tankar och reaktioner under de
olika hindelserna. Den roda traden ar inte helt tydlig utan eleven berittar
som om han skulle iterge episoder i en tergivande genre. Yngre elever
har ofta svarigheter med att skriva utvecklade berittelser med fullstindiga
genresteg, omfattande orientering, komplikation och upplosning, eftersom
berittelser och sagor ir en komplex genre.

Kommunikationssitt: Elevens text kan betraktas som talat sprik. Eleven
behover utveckla sina resurser for att uttrycka sig mer skriftsprékligt i en
skriven text.

Diskurs

Faser: Faserna i berittelser och sagor brukar ha féljande faser: scen som
introducerar huvudpersonerna, deras aktivitet och kontexten for berit-
telsen. Berittelsens héndelser {6r berittelsen framat i en ordningsfoljd och
ett eller flera problem som tillstoter skapar spanning och engagerar lisaren
i berittelsen. Huvudpersonernas reflektioner viarderar hindelserna och [os-
ningen pa problemet utlser spanningen. Berittarens egen rost kan ibland
ocksa finnas med i form av kommentarer till de olika hindelserna. Jag har
identifierat och markerat textens faser enligt foljande:

lange lange sedan scen (tid)

i en mork skog scen (plats)
Det var en drake som bodde Sen kom scen (vilka)

en haxa som kom till draken scen (aktivitet)
Sen sa hon kan du skjutsa mig handelse

Sen sa draken ja
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stig pa. Sen aket Dem till en slott dar Bor
en prinsessa med

en Prins

Sen kom haxan problem
med Draken till slottet

Sen dodade haxan prinsen problem
draken belev sanll [Gsning

Sen dodade drake haxan losning

Sen levde prinsen igen. losning
Snipp snapp slut

Sen levde lyckliga i sina dagar. kommentar

Av analysen framgér att de flesta faserna, utom huvudpersonernas re-
flektioner pé hindelserna, har tagits med i denna korta saga. Faserna ar
inte sirskilt utvecklade, men man kan se denna saga som en bérjan pa en
utveckling av elevens berittarkonst.

Ord: Eleven har fraimst vardagliga lexikala resurser att bygga upp sagan
med. Eleven behover utveckla sitt ordférréd, till exempel f syn pa andra
sitt att uttrycka verbala processer dn “sa”. Klassen kan exempelvis samla
in olika uttryck for verbala processer och gora en tankekarta med olika
alternativ som sitts upp pé klassrumsviggen. Eleven hade ytterligare kun-
nat utveckla sin text om lidraren hade stillt stottande frigor som: "Kan du
siga ndgot mer om draken?”, "Var han en snill eller en elak drake?”, "Hur
tror du att haxan var?”, "Var hon hjilpsam eller elak?” Men med hinsyn
till elevens alder och andraspriksbakgrund har eleven dnda lyckats med
att skapa ett spinnande dmnesfilt for en saga i miniformat.

Attityd: Eleven saknar nistan helt uttryck for attityd, det vill siga virde-
ringar och bedémningar av huvudpersonernas beteende m.m. Dir hade
liraren ocksd kunnat stotta eleven mer genom att friga: "Tycker du att
hixan gjorde ritt nar hon dédade prinsen?”, "Vad tror du att draken kinde/
tinkte da?” eller ndgot liknande.

Konnektivbindning: Eleven binder ihop sagan till en sammanhingande
text genom att anvinda det temporala konjunktionella adverbet "sedan”.
Detta ord anvinder eleven hela nio gdnger. "Sedan” ir ocksé det vanligaste
sittet for yngre elever och smé barn att binda ihop sina berittelser med.
Eleven ir dirmed i behov av ldrarens stottning for att hitta ett mer varie-
rat sitt for textens konnektivbindning. Undervisningen ska erbjuda olika

» » » o » o»

alternativ som "en dag”, "plotsligt”, "efter en vecka”, "nista dag”, "nir de
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hade kommit till slottet...”, "till slut” etcetera. Dessa kan sedan finnas p4
en plansch p4 klassrumsviggen for att tas i bruk vid behov.

Referensbindning: Huvudpersonerna presenteras helt korrekt i obe-
stimnd form "en drake” och "en hixa”. I nista steg refererar eleven till
samma fenomen med "draken” och till hixan som "hon”. Direfter sker
ett perspektivbyte nir hixan tilltalar draken i direkt tal (eller vad som
var tinkt som sidant): - Kan du skjutsa mig?” Nir eleven refererar till de
bida huvudpersonerna anvinder hon pronomenet "dem”. Eleven intro-
ducerar ytterligare tvd huvudpersoner, “en prinsessa” och "en prins”, dven
de korrekt introducerade i en obestimnd form. I en mening mot slutet
har eleven antagligen ett skrivfel d& "drake” har tappat bort dndelsen for
bestaimd form i slutet. Sammanfattningsvis fungerar elevens referensbind-
ning relativt tillfredsstallande.

Grammatik

Grammatik: Elevens saga har en hel del grammatisk forenkling i form av
utelimnade ord, till exempel: "Det var/hénde for linge, linge sedan.” I
den sista sagoformeln "Sen levde [ ] lyckliga i sina dagar” har subjektet
utelamnats. Intressant nog ir dven sagoramsan "Snipp, snapp, snut, s& var
sagan slut” forenklad i elevens text. Detta kan betyda att eleven ganska
nyligen har anlint till Sverige och inte ir riktigt siker pé de uttryck som
brukar anvindas i svenska sagor. Meningsbyggnaden avviker nigot frin
standardsvenskan, till exempel nir det giller ordféljden i "I en mork skog
det var en drake som bodde.” Eleven ir ocksé osiker pd anvindningen av
den obestimda artikeln en/ett, vilket ir ett typiskt andraspriksdrag. Men
det gir dnd3 att forstd elevens berittelse trots dessa kosmetiska gramma-
tiska avvikelser. Variationen av elevens grammatiska resurser, relevanta for
skoléret, dr dock bristfillig och behdver stottas av lararen. Texten bestar av
korta pastdendesatser. Direkt tal behover signaleras korrekt.

Grafiska drag

Stavning: De flesta orden ar korrekt stavade, utom ndgra omkastningar
som dket i stillet for "8kte” och sdnll i stillet for "snill”. Osikerheten i
stavningen mellan "dem” och "de” ar svér att bemistra dven for elever
med svenska som modersmal och férekommer till och med hogre upp i

skoléldern och dven bland vuxna svenskar.

Interpunktion: Eleven ir osiker nir det giller reglerna for interpunktion
och stor bokstav i bérjan av meningen. Endast tre meningar avslutas med
punkt, vilket dndd kan tolkas som ett tecken pé att eleven fitt syn pa
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dess funktion och experimenterar med regeln. [ nigra fall signaleras ocksé
borjan av en ny mening med hjilp av stor bokstav, men dess anvindning
ir vacklande. Detta betyder att eleven héller p4 att tilligna sig och expe-
rimentera med regeln for interpunktion och anvindning av stor bokstav.

Presentation: Texten skulle vinna pd om eleven lirde sig att dela upp
texten enligt styckeindelning, till exempel genom att skilja de tre olika
genrestegen 3t — orientering - komplikation - upplosning — och dirmed
markera bérjan av ett nytt stycke.

Sammanfattande bedomning

Sammanfattningsvis kan sigas att elevens text hor till den berattande gen-
refamiljen, nirmare bestimt till "familjemedlemmen” saga. Detta ter-
speglas i de obligatoriska genresteg och i de mer frivilliga faser som finns
med i texten, vilket gor att vi kidnner igen texten som “saga”. Diremot
behover eleven stod for att utveckla dessa ytterligare, till exempel genom
att skapa en tydligare komplikation och en trovirdigare uppldsning. Tex-
tens filt innehéller de spannande ingredienser som brukar finnas med i en
saga, men textens relation lyckas inte riktigt engagera ldsaren. Detta kan
ocksa bero pé att den roda triden i texten inte ir helt tydlig. Kommuni-
kationssittet ar talsprakslikt, vilket mirks framfér allt av upprepningen av
det temporala bindeordet "sedan”.

Stottningsplan: For att ldsarna ska engagera sig mer i sagans spinnande
ingredienser skulle de behdva veta mer om dess deltagare: draken, hixan,
prinsen och prinsessan: Hur var de? Var de snilla eller elaka, goda eller
onda? For att uppna detta behover eleven stod for att utveckla sina nomi-
nalfraser (till exempel den elaka hixan, den snilla draken). Texten skulle
ocksa engagera lisarna mer genom att presentera huvudpersonernas tan-
kar, kinslor och virderingar. Den lite otydliga roda trdden ger &tskilligt for
ldsaren att fundera 6ver, till exempel hur det kom sig att prinsen forst dog,
men sedan blev levande igen. Var det magi eller ndgon slags fortrollning?
Lirarens stottningsfrigor som dessa och textforebilder genom lidsning av
barnbécker och sagor kan ge eleven utvecklade resurser. Textens gramma-
tiska korrekthet, interpunktion, layout (styckeindelning) och stavning ér
ocksa nagra aspekter att ta med i en stottningsplan. Eleven behéver dock
lirarens positiva dterkoppling och bekriftelse pé sin prestation for att fa
lust och motivation for att utvecklas vidare.
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Den teoretiska och ideologiska grunden
for bedomningsmallen

Kriterierna i den presenterade bedomningsmallen och protokollet (bilaga
1) foljer synen pé spraket i SFL och har utvecklats av David Rose (2008),
i samarbete med verksamma lirare i Australien och internationellt. Den
bygger pa ett forskningsarbete om elevernas skrivande som har bedrivits
under flera drtionden. Bedomningen av elevtexter genomfors i en riktning
"top-down”, det vill siga den pabérjas frén de yttersta lagren (kontext) och
gér mot de innersta lagren (lexikogrammatik, stavning). Bedémningsmal-
len tar dirmed hansyn till savil textens dvergripande struktur som de
ovriga aspekterna av spriket, som ordval, grammatik och stavning. Detta
ger en bredare grund for rittning och bedémning in det sitt som ofta kan
iakttas i grundskolans olika amnen. Det vanliga verkar vara att lirarna fo-
kuserar pa de snivare och littare identifierbara aspekterna i spraket sdsom
ordbéjning, ordféljd, ordval och stavning nir de liser och rittar elever-
nas skrivuppgifter i olika skolimnen (Kuyumcu, kommande avhandling).
Elevens 6vergripande textstruktur eller val av genre enligt syftet for skriv-
uppgiften limnas i regel helt utan kommentar. Bedomningen tar dirmed
inte hinsyn till alla de olika lager som finns i det sprakliga systemet (se
figur 1), utan utgdr i stillet frdn avvikelser fran standardspraket, vilka ofta
markeras med en rédpenna i marginalen eller med pilar f6r omkastning
av ordfoljd eller liknande.

En bra undervisning hjilper elever att ga vidare i sin sprékliga utveckling
och stédjer deras positiva identitetsutveckling som elever. Den skapar lust
for lasning och motivation for skrivande genom att se till att elever lyckas
med sina uppgifter. For att dstadkomma det behovs lirare som kan stotta
eleverna med uppgifterna. Det ricker med andra ord inte — som s ofta
gors gillande — att stilla hoga krav och forvintningar pa eleverna. Det ska
man naturligtvis ocks3 goéra, men eleverna behover framfor allt kvalificerad
undervisning med en hig stotiningsfaktor, det vill siga ett sitt att undervisa
som ndr alla elever i klassen. For att lirare ska kunna ge denna stéttning
pé en adekvat nivé behover de kinna till vilka styrkor och svagheter som
eleverna har. Den presenterade bedémningsmallen kan vara vigledande
for att ta reda pd sddana kvaliteter.

Beddémningen av elevernas skrivuppgifter dr nédvindigt inte enbart
under de tre forsta skoléren da elevernas lis- och skrivinldrning normalt
sker, utan ir dnnu viktigare fran &r 4 och uppét. D& behover eleverna
fa stod i sin lds- och skrivutveckling i olika skolamnen, vilket innebar att
dmnesinnehallet i liromedelstexter méste bearbetas i ett helhetsperspek-
tiv som tar hinsyn till alla de sprikliga nivder som ingér i den minskliga
sprakformégan (se figur 1). Liararna behover ocksé genomtinkta planer for
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hur de kan stétta de elever som inte lyckas med sina lis- och skrivuppgif-
ter sirskilt bra. En avslutande kommentar till lasaren ar dirfor: Kan den
presenterade bedémningsmallen fungera som ett verktyg for att accelerera
elevernas lirande och maluppfyllelse i skolan?
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Bilaga 1
Bedomningsprotokoll Elevens namn:
Bedomningskriterier Poing Lirarens kommentarer och
stéttningsplan
011
KONTEXT

Syfte — utvald genre

Struktur — genresteg

REGISTER

Falt

Relation

Kommunikationssitt

DISKURS

Faser

Ord

Attityd

Konnektivbindning

Referensbindning

GRAMMATIK

Grammatisk korrekthet

Grammatiska resurser
(enkla eller varierade)

GRAFISKA DRAG

Stavning

Interpunktion

Presentation (styckeindel-
ning, lislighet av handstil,
layout, illustrationer)

TOTALT

Poing som kan ges: 3 = hdg, 2 = medium, 1 = 14g O = ingen férekomst

Killa: David Rose (2008), Reading to Learn, Book 2e
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