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Britt Johansson & Anniga Sandell Ring

Lat spraket bara — sprak- och kunskaps-
utveckling i skolans alla amnen

I den hir artikeln presenterar vi ndgra lirares arbete med att lara sprak, lira
om sprak och lira genom sprik i grundskolans tidiga r. Den ger en bild av
dessa ldrares forsok att omsitta systemisk-funktionell lingvistik (se Holm-
berg & Karlsson 2006 fér en beskrivning pé svenska) och genrepedagogik
i en svensk kontext, utifrdn svensk liroplan och kursplan. Texten ir ett
utdrag ur boken Ldt sprdket bira — Genrepedagogik i praktiken (Johansson
& Sandell Ring, under utgivning varen 2010). Exemplen p4 olika dvningar
som nimns i artikeln dr himtade frdn Gibbons (2006; 2009).

Genrefamiljer

Spriket forindras stindigt och genreforskare inom systemisk-funktionell
lingvistik striavar efter att via olika genretaxonomier dterskapa hur indivi-
den ser pa virlden och de aktiviteter individen deltar i nir sprk anvinds
for att skapa betydelse i olika situationer. De vill dven visa hur sittet
spraket anvinds pa skapar sjilva sammanhanget. Indelningen av genrer
kan se olika ut beroende p4 vilken litteratur man laser. En vanlig indel-
ning har varit fakta och fiktion, nigot som kinns igen frdn skolans virld
diar man talat om berittelser och faktatexter. Schleppegrell (2004) delar
in genrerna efter om de ir personliga, faktamdissiga eller analytiska, medan
Mulvad (2009) utgr frin begreppen att berditta, att instruera, att beskriva
informerande, att forklara och att argumentera. Det mest centrala dr dock
inte vilken genreindelning vi gor utan hur vi pé olika sitt, bland annat ge-
nom skolans liromedel, anvinder olika genrer f6r att uppfylla malen i olika
kursplaner/amnen. Lirare kan dock behdva sitta genrerna under lupp for
att sjilva fa fatt i hur de dr uppbyggda s att de kan vigleda eleverna i att
konstruera text.

Utifrdn kursplanens mél, den lokala pedagogiska planeringen och de
texter eleverna kommer att méta inom arbetsomridet funderar liraren
over vilka genrer eleverna sirskilt behover arbeta med samt vilken kunskap
liraren behéver om genren for att kunna stotta eleverna. Med kunskap
om olika genrer och med ett gemensamt metasprik — ett sprak for att tala
om sprak — kan eleverna bli framgingsrika i att forstd skolans olika texter
och sjalva vilja det sprak som bist uppfyller syftet.

For att kunna vilja behover lirare och elever stilla frigor som: Ska jag
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98 Symposium 2009

beskriva eller forklara ett fenomen eller ett ting? Ska jag beritta ndgot for
att i forsta hand roa ndgon eller f6r att lira om ndgot? Ska jag instruera
ndgon annan hur nigot ska goras eller ska jag tycka ndgot, uttrycka en dsikt
eller en vilja om ndgot?

Vi har valt att f6lja Roses genreindelning (Reading to Learn 2009) ef-
tersom vi upplever att den ir logisk, 6verskadlig och lirarvinlig. Genrerna
som Rose hinvisar till delas in i tre s kallade genrefamiljer vilka i sin tur
bestér av flera medlemmar (se figur 1 pa foregdende sida).

Arbete med den genrepedagogiska modellen — tre exempel

Lirarna i de tre exemplen som foljer anvinder sig av den genrepedago-
giska modellen, eller cykeln for undervisning och lirande, oavsett vilket
dmne de arbetar med. The curriculum circle eller the teaching learning
cycle beskrivs bland annat av Kuyumcu (2004), Gibbons (2006; 2009),
Hedeboe & Polias (2008) samt av flera av artikelforfattarna i denna an-
tologi. Denna modell har visat sig vara en mycket bra utgdngspunkt i det
sprak- och kunskapsutvecklande arbetet i alla skolimnen. Cykeln bildar
en ram for ett helt temaarbete och den ska anvindas som en naturlig del
av undervisningen i vardagen. Lirare och elever anvinder spriket for att
bygga upp nya kunskaper, skapa forstielse och reflektera 6ver det inlirda
och 6ver sjilva inldrningsprocessen. Cykeln ar indelad i fyra faser vilka
fungerar som ett kretslopp dir det finns en stindigt pdgdende interaktion
mellan undervisning och utvirdering.

N g s b S LLEE
Nt aly ]

Figur 2. Cykeln for undervisning och lirande, Hedeboe & Polias (2008: 15)
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Beroende pé elevernas kunskaper om olika genrer viljs de steg ut i pro-
cessen som kinns relevanta for elevens forstéelse av text och dmne. Ibland
arbetar sig klassen igenom alla steg i modellen, ibland utelimnas nigot
steg eller sé far ett av stegen ett sirskilt fokus — allt med utgdngspunkt i
elevernas forforstéelse och kunskaper. Det ir alltsd inte en statisk modell
dir man ir tvungen att gé fran fas till fas. Det ir ett tidskrivande arbete
att gd igenom alla faser men vinsten med modellen ir att eleverna fir en
reell chans att befista bdde amneskunskaperna och det amnesrelaterade
spraket samtidigt som de far verktyg for att sjilva producera text pé en
hogre niva. De presterar helt enkelt bittre genom det explicita stod cykeln
erbjuder. Ju mer kunskap liraren har om cykeln och hur de olika faserna
kan angripas, desto battre stod far eleverna.

I det foljande ges exempel pd hur man i de olika klasserna arbetat
med den genrepedagogiska modellen. Faserna i cykeln numreras for enkel-
hetens skull: fas 1 Bygga upp kunskap, fas 2 Modellering och dekonstruktion,
fas 3 Gemensam konstruktion och fas 4 Sjdlvstindig konstruktion.

Lirarnas urval av genrer har skett utifrin kursplanemalen och den lo-
kala pedagogiska planeringen. Genren instruktion ir mycket vanligt fore-
kommande i skolans alla zmnen men det ar inte sérskilt vanligt att lirare
lyfter fram och talar om genren {or att eleverna ska fa kunskap om den
explicit. Det ir heller inte vanligt att eleverna fir skriva egna instruktio-
ner (se bl.a. Derewianka 1990) vilket ar ett av kursplanemaélen i Zmnena
svenska och svenska som andrasprak i drskurs 3 och detta har lararen i det
forsta exemplet tagit fasta pa.

I exemplen som sedan foljer arbetar nyanlinda elever och elever i ars-
kurs 6 med historiska texter. Historiska texter ar enligt var erfarenhet min-
dre férekommande i de tidiga grundskoledren och vi vill med exemplen
visa att dven yngre elever och elever p& nybdrjarniva i svenska kan ta sig
an kursplanemalen i historia och lira mer om historiska texter.

Exempel 1: Samtal om instruktioner

Lararen i denna klass har under flera ar arbetat med ett sprak- och kun-
skapsutvecklande arbetssitt inspirerat av Gibbons (2006). Hon har dven
list om systemisk-funktionell grammatik, om basgenrer (se artikel av
Holmberg i denna antologi) och om den genrepedagogiska modellen, det
vill siga cykeln for undervisning och lirande. Klassen har under en lingre
tid byggt en bro mellan det mer traditionella grammatiska sprikbruket
och det sprikbruk som hoér till den systemisk-funktionella lingvistiken
(till exempel verb/processer). De har utvecklat ett gemensamt metasprak
som de tilldgnat sig tack vare att liraren arbetat mycket med att samtala
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om och bearbeta text i alla amnen utifrdn cykeln fér undervisning och
lirande. En fordel med att anvinda det nya sprakbruket har enligt liraren
varit att det hjilper eleven att se sprikets funktion bittre, "vad spraket gor
for jobb i olika texter”.

Liraren har upptickt att ett flertal elever har svért att forstd instruk-
tioner och att det paverkar resultatet av uppgiften negativt. Eleverna har
inte talat om eller 6vat sig i att skriva egna instruktioner eftersom liraren
inte tinkt pd att uppmiarksamma detta sirskilt, trots elevernas svérigheter.
Instruktioner forekommer i alla imnen och i figur 3 ges, i mittenkolumnen,
ett exempel pd instruktioner frin nationella proven for drskurs 3 i mnet
matematik som vi har bearbetat. I den forsta och tredje kolumnen har vi
fort in utmirkande drag for strukturen och spraket.

Struktur Text Sprékliga drag
Elevernas ledtradar Aktionsprocesser
Ledtrad 1 i imperativ pa

Kronologiskt, | Klipp bort den streckade lilla bi- tengaplajcs
efter numre- | ten. Slang den. Klipp langs de tre (klipp, vik)

ring prickade linjerna. Skriv ditt namn.
Beskrivningar av
Ledtrad 2 deltagare, nomi-
Kortfattat Vik langs de langa heldragna nalgrupper (den
OCh informa— linjerna Sé att ﬁguren liknar en Streckade lllla biten,
tivt lada. Vik s& att monstret kommer | de prickade linjerna)
pa utsidan.
Omstindigheter
Ledtrad 3 (pd utsidan)

Tejpa eller limma ihop aventyrs-
maskinen dar de langa sidorna
moter varandra. Fliken ska vara
pa insidan.

Ledtrad 4

Vik efter de korta heldragna
linjerna:

Vik forst ihop tva flikar sa att de
mots som ett tak

(tejpa eller limma inte ihop
dem).

Vik de andra tva flikarna utat sa
att maskinen far vingar.

Figur 3. Instruktioner i nationella proven for drskurs 3, matematik (Skolverket
2009) (vdr fetstilsmarkering)
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Britt Johansson & Anniga Sandell Ring 101

Genom att samtala om och bearbeta texter (fas 2, Modellering och de-
konstruktion, i den genrepedagogiska modellen), kan man skapa ett me-
tasprak i klassrummet, ett gemensamt sprak som ger verktyg for att tala
om strukturer och sprikliga val i olika slags text (muntlig, skriftlig, visuell
och s vidare). Figuren nedan ger exempel pd hur man kan g3 tillviaga och
vilka frdgor man kan stilla nir man dekonstruerar en instruktion.

Struktur Text Sprakliga drag

Rubrik som infor- | Sa tar du bort en fasting
merar om malet

Rubrik som informerar om malet

Friga om eleverna vet vad en sddan hir text kallas. Tala om att det ir en in-
struktion. Still frégor som: "Har ni mdtt denna typ av text férut?”, "Kan ni ge
exempel?”, "I vilka izmnen och liromedel kan instruktioner finnas?”, "Méter ni
framst instruktioner i ett muntligt eller skriftligt sammanhang?”. Visa pé fler
exempel pd instruktioner som ofta anvinds i skolans olika #mnen och verksam-
heter och tala om syftet med dem.

Titta pa rubriken tillsammans med eleverna och fundera éver vad den vill
tala om, vilken slags text det ar de ska méta: "Vad ska rubriken tala om for
ldsaren?”, "Kan man med hjilp av rubriken {8 svar p& mélet med texten, med

instruktionen?”

Bakgrund Om du upptacker att en fasting
bitit sig fast, ta bort den sa snart

Material som som mojligt for att minska risken

krivs for att att drabbas av borrelia.

utfora instruk- Material som kravs:

tionen En pincett eller fastingborttagare
(finns att kopa pa apotek).

Bakgrund och material

Linstruktioner finns ofta en bakgrund, en inledande text innan sjilva instruktio-
nen kommer som ska hjilpa oss att forstd mélet bittre. "Vad fyller inledningen
for funktion?”, "Vad far vi veta nir vi liser inledningen?”, "Vilka ord ir extra
viktiga att forstd betydelsen av i bakgrunden for att vi ska forstd texten och
betydelsen av att verkligen folja instruktionerna noggrant?”

Prata med eleverna om syftet med och vikten av att ha en detaljerad beskrivning
av det material som behdvs for att malet med texten ska nés. Materialet som
krivs skrivs ofta i punktform i inledningen av texten. Diskutera varf6r den skrivs
just i punktform och inte i [dpande text: "Vad tror ni syftet dr med att skriva
utrustningen /materialet som behvs i punktform i inledningen av texten?” Ddlj
all text forutom rubriken och be eleverna fundera éver vilken slags utrustning
de tror sig behova.
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Metod, en serie
steg i kronolo-
gisk ordning.
Implicit tids-
bestimning, dvs.
tidsbindeord
som forst, sedan
star inte i texten
men vi vet
utifrin textens
struktur, numre-
ring att instruk-
tionerna ska
goras i kronolo-
gisk ordning.

GOr sa har:

1. Fatta tag om fastingens mun-
delar sa nara huden som
mojligt — utan att klamma bak-
kroppen. Annars finns en risk att
du for over borreliabakterien.
2. Dra sakta rakt ut. Vrid inte
fastingen da det finns risk att
mundelarna bryts loss och fast-
nar i huden.

3. Tvatta saret efterat med des-
infektionsmedel.

Tvatta handerna med tval och
vatten.

4. Lyft ut ev kvarvarande delar
med en pincett eller nal efter
nagra dagar da en inflammation
uppstar som gor det enkelt.

5. Hall koll pa huden dar du bli-
vit fastingbiten for att se om du
far en reaktion.

6. Ring en sjukskoterska om du
kanner dig osaker.

Textkilla: Vardguiden

Aktionsproces-
ser, s.k. gora-
verb, i imperativ
pa temaplats
(fatta tag, dra)

Specifika del-
tagare, vem/
vilka som ir
involverade i
processerna
(féistingen, sdret)

Omstindig-
heter, svarar pé
frigor som var,
nir, hur, med
vad (i huden,
med desinfek-

tionsmedel)

Ett sprak som
uttrycker fara
om instruk-
tionerna inte
foljs (vrid inte
féistingen dd det
finns en risk...)

Amnesrelaterat
sprak (borrelia-
bakterie, munde-
lar, desinfektions-

medel)
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Britt Johansson & Anniga Sandell Ring 103

Metod, en serie steg i kronologisk ordning

Satt fokus pd metoden, de olika stegen och kronologin i texten. Prata om att
numreringen hjilper till att ordna en serie steg i ordning.

Upptick ménstret gillande aktionsprocesser i imperativ pd temaplats vilka
bidrar till att méalet med texten nés. "Titta p& orden som stdr forst i meningen,
vad gor de f6r jobb i texten?” Fokusera aktionsprocesserna som uttrycker ndgon
form av handling, vad som sker och markera dem grona. Titta dven pé vilken
tidsform de uttrycker. Prata om skillnaden mellan imperativ och preteritum
och jaimfér med andra instruktioner som t.ex. dtergivande instruktion som ofta
har tidsbindeord pa temaplats (forst tog vi, sen hdllde vi) eller ett pronomen (vi
tog), och skrivs i preteritum eller med anvisningar och ordningsregler (man tar,
vi gdr, du fdr) som har ett pronomen pa temaplats och skrivs i presens.

Prata om textens omstindigheter. Vi tittar pa materialbeskrivningen. Vilket
ord talar om med vad vi ska utféra handlingen?”, "Titta p4 steg 3, vilket ord
talar om med vad ska vi géra rent siret?”, "Vilka ord talar om ndr det ir dags
att tvitta siret, efter vilken handling ska vi tvitta siret?”. Vi tittar pa det forsta
steget: "Vilka ord talar om hur vi ska g tillviga? Markera dessa ord bl3.”

Prata om relation mellan skribent och lisare och hur textens sprak kan anpas-
sas till mottagaren. Lyft fram skillnaden mellan en instruktion som skrivs i
imperativ (ta tag, dra) och en anvisning som vinder sig till ldsaren (du tar tag,
man drar). Se t.ex. de nationella proven och den relation, de sociala roller man
skapar mellan skribenten och lisaren genom att anvinda ett sprik som "nu ska
du...”. "Varfér vinder man sig specifikt till ldsaren ibland i instruktionerna?”,
"Vad ir syftet med du-formen?”, ”Vad blir skillnaden i uppmaning om det stir
’du ska’ i texten, hur upplever du det?”

Fokusera spriket som uttrycker fara om inte instruktionerna féljs och prata
om vad de fyller fér funktion. "Varfor ir det viktigt att ha med kommentarer
om vad som kan hinda om man inte foljer instruktionen?”, "Vi tittar pa steg
1, vilka ord uttrycker vad vi ska tinka p4?”, "Vad kan hinda om vi inte foljer
instruktionen?” Lyft fram viktiga begrepp som borreliabakterie och prata om
inneboérden si att alla forstar betydelsen av kommentaren om riskerna.

Titta efter textens deltagare. “Vem/vilka ir involverade i processerna (det som
sker)?”, ”Vilka ord talar om vilka deltagarna 4r? Markera dem roda.”

Lyft fram de dmnesspecifika orden. Vi tittar i bakgrunden: "Vilka ord i texten
méste vi veta betydelsen av {6r att kunna {6rstd och folja instruktionen?” Har
ser liraren om eleverna har det imnesrelaterade sprik som krivs for att instruk-
tionerna ska kunna f6ljas.

Figur 4. Dekonstruktion av en instruktion
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Exempel 2: Klassrumsarbete kring historiska texter

En forberedelseklass arbetar med temat Barnets &rhundrade. Flera amnen
och kursplanemaél vivs in, bland annat i historia och samhaillskunskap, och
arbetet stricker sig over flera manader. Syftet ar att eleverna ska lira sig
mer om hur minniskor, frimst barnen, levde under tidigt 1900-tal och
jamfora det med andra linders livsvillkor under samma tidsepok samt
med hur barn lever idag p& 2000-talet. Samtidigt ska de ta sig an historiska
texter vilket hjilper dem att nd mélen f6r temat. Liraren vill att eleverna
ska fa en storre forstielse for betydelsen av tid, betydelsen av orsak-verkan-
forhallanden och forstéelse for interaktionen mellan détid och nutid (se till
exempel Coffin 1997; Martin & Rose 2008 {or en fordjupning av historiska
texter). Liraren vill dven att eleverna i sina personligt dtergivande texter
ska ga frin att fraimst uttrycka tid pa ett "nira” sitt, till att kunna uttrycka
historisk tid mer distanserat, sett mer "utifran”.

Liraren anvinder sig av faserna 1, 2 och 4 i den genrepedagogiska
modellen vid genomgéng av sjalvbiografin och biografin. Nagra elever i
klassen som behovde extra stottning efter dekonstruktion av en modelltext
arbetade dven med fas 3, gemensam konstruktion, infor det sjalvstindiga
skrivandet. Nir klassen didremot paborjade arbetet med historiskt &tergi-
vande text var fas 3 mycket viktig eftersom dmnet och spraket var abstrakt
for dem (se beskrivning av arbete med fas 3 pa s. 12 och 14). Arbetet med
de olika faserna kan skilja sig at i en klass beroende bland annat pé elever-
nas forforstielse av amnet och kunskap om genren. Ibland gar hela klassen
igenom alla faser, ibland ir det bara vissa elever som arbetar extra med
ndgon fas. Det ir dven vanligt att klassen "hoppar” mellan de olika faserna.
Exempelvis kan lararen uppticka att eleverna inte tillagnat sig tillrackligt
mycket kunskap om amnet och det dmnesspecifika spraket niar de kommer
till fas 3 och ska skriva en gemensam text. D3 flyttas fokus tillbaka till fas
1 som handlar om att bygga upp kunskap om dmnesomradet.

Sjalvbiografi
Fas 1. Bygga upp kunskap: pedagogiskt engagemang

Arbetet startar med att liraren visar en textmodell pA OH 6ver en livslinje
med viktiga handelser i sitt eget liv, en utgdngspunkt for en sjilvbiografi.
Hon vill f6ra in samtalet p4 historisk tid och kronologi innan klassen borjar
bygga ut filtet kring amnet Barnets drhundrade och hon bérjar i det for
eleverna kinda. Liraren laser upp hindelserna i livslinjen och sedan viljs
en hindelse ut som liraren berittar lite extra om for att vicka intresse.
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Nir jag precis fyllt atta ar var jag pd en kompis lantgard och for-
ilskade mig i en liten len kattunge med grablank pils. Jag tog med
mig katten hem men min pappa blev inte si glad eftersom han inte
ville ha ndgon mer katt. Katten doptes till Nusse och efter ett tag
dlskade alla detta lilla yrvider, inte minst min pappa. Nusse dog i en
bilolycka nir han var tva ar. Han blev pakord och vi kérde honom
till en veterinir men han klarade sig inte. Jag grit ofta under lang
tid och jag saknade Nusse sd himla mycket. Jag tinker fortfarande
pé honom ibland.

Fas 2. Modellering och dekonstruktion

Klassen pratar om syftet med att skriva en livslinje. De tittar pd aktions-
processerna vilka ir vanligt férekommande i livslinjen, beskrivningar frin
fodsel till nutid som bygger upp textens kronologi och de samtalar om
tempusformen preteritum, varfor texten ir skriven i datid. Direfter far
eleverna med stéd i lirarens modell skriva en egen livslinje och beritta om
en viktig hindelse for klassen. Elever som liser och skriver pd nyborjarniva
klarar ocksé att med lirarens hjilp formulera ndgra viktiga hindelser i sitt
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Liraren skriver sedan om sin livslinje till en sjilvbiografi med den spe-
cifika struktur och de sprikliga drag som hor till den genren och klas-
sen dekonstruerar texten tillsammans via OH. Eleverna har dven texten
framfor sig och de stryker 6ver ord och fraser som liraren sitter fokus pa.
De tittar sirskilt p4 omstindigheter som uttrycker tid (till exempel "Aret
jag foddes var 1970”, "1975, nir jag skulle fylla fem ar”). De fokuserar pé
monstret att omstindigheter dterkommer pa temaplats i meningarna och
att handelser beskrivs i kronologisk ordning och ofta foljs av en virdering
eller en kommentar. De talar om vilka processer som kan férekomma i
en sjalvbiografi, vad processerna "gor for jobb” i en sddan hir text (figur
5), och om hur utbyggda meningar och nominalgrupper ger lisaren mer
information, "bilder i huvudet”. De tittar p4 tidsformen preteritum och att
texten skrivs i jag-form samt att den ir nira det muntliga spraket.
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Aktionsprocesser Tr,au-r-i__ Nagot sker, nagon handlar
(materiella processer) eyt och gor nagot

ex. foddes, flyttade

Sagesprocesser /% | Nagon séger nagot
(verbala processer) T
Mentala processer 77779 | Nagon tanker, tycker, hoppas,
L7 kanner nagot
Relationella processer I:> <:I Nagot ar, blir, lever, bestar av
(satter deltagare i relation till
ex. var, bodde varandra)

Figur 5. De vanligaste processerna

Fas 4. Sjdlvstdndig textkonstruktion

De elever som inte behover arbeta med gemensam konstruktion skriver
sedan sin egen sjialvbiografi med stdd i lararens textmodell.

Mitt liv — en sjilvbiografi

Aret jag f5ddes var 1995. Min fodelseort var i Naif. Dir bodde jag
tillsammans med min familj. 2000 féddes min lilla bror. Som heter
Abdalhadi. Han var jattegullig. 1999 boérjade jag skolan. Det var lite
svart for mig men det var roligt att borja skolan. 2003 lirde jag mig
att simma. Men det var jittesvrt for mig. 2004 foddes min lilla bror
som heter Hammodi. Han var ocksa jitte gullig. 2006 flyttade jag
och min familj till Sverige. First dkte jag till Malmo. D4 triffade jag
Mustafa och hans familj men utan hans pappa. Direfter bodde jag i
ett hotell. Och Mustafa bodde ocksé pa samma hotell. Nar Mustafa
bodde pa samma hotell D4 blev jag hans kompis. Sedan flyttade jag
och min familj och Mustafas familj till Eksjo. Vi bodde nira varan-
dra. Det var jittekul. Sen borjade jag till skolan och Mustafa gick
pa samma klass som jag gir i. | skolan lirde jag mig mycket svenska.
2008 borjade jag i svenska klass. Det var kul for att jag kinde ménga
barn. De var schyssta med mig.

(Skriven av en elev som bott i Sverige i drygt ett r.)

Elever som inte kommit lika 14ngt i skrivandet ritar en bildserie i vinster-
marginal och till hoger om varje bild skriver de korta meningar om sitt liv
med stottning av liraren.

Symposium 2009 - inlaga.indd 106

2015-11-03 14:12



Britt Johansson & Anniga Sandell Ring 107

Bild

Bild

Bild

Bild

Fas 2. Modellering och dekonstruktion

Liraren vill nu utvirdera arbetet med sjilvbiografin s& hon viljer ut en
elevs text (se textexempel pé foregdende sida) och analyserar den tillsam-
mans med eleverna via OH. De tittar om syftet uppnitts med texten.
Klassen konstaterar att eleven som skrivit texten vet vad en sjilvbiografi
bor innehélla och hur den struktureras. De uppticker daven att mentala
processer saknas vilka ar viktiga i en sjilvbiografi och de talar om hur man
kan "krydda” texten med ord som tyckte, kinde, inskade etcetera. Genom
att dekonstruera ett elevexempel fir den eleven feedback pa sin text sam-
tidigt som ovriga elever gr igenom sin egen text utifrén elevexemplet.
Eleverna lir p& detta sitt mycket av varandra. Samtidigt fortsitter de
utveckla metaspriket kring historiska texter. Liraren stiller frigor och ir
"experten” som vigleder eleverna vidare.

Biografi
Fas 1. Bygga upp kunskap: pedagogiskt engagemang

Efter arbetet med livslinjen bérjar klassen bygga ut filtet, skaffa sig mer
kunskap om hur minniskor levde under tidigt 1900-tal i Sverige fram till
1960-talet. De tittar pa Ulf Starks filmserie Barnets drhundrade och de tit-
tar pa Astrid Lindgrens filmer med historiska 6gon, bland annat Madicken.
Klassen gor direfter ett studiebesok pa Stadsmuseet som har en utstillning
om hur minniskor levde forr i tiden i Sverige. Efter besoket viver de in
amnet bild i temat och skapar ett gemensamt collage om kunskaperna de
tillignat sig.

Alla i klassen intervjuar sedan en ildre person som berittar om sitt liv
under 1900-talet, fram till 4r 1960. Personerna som intervjuas ar fodda i
Sverige och i andra lander eftersom liraren vill f3 med jamférelsen mellan
olika lander for att kursplanemalen i historia ska uppnés. Eleverna samar-
betar mycket i par/grupper i temaarbetet och det muntliga samtalet fér ta
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stor plats. Liraren intervjuar samtidigt sin mamma och klassen samtalar
om likheter och skillnader i intervjuerna. Fotografier frdn lirarens mammas
skola och hemmilj6 under 1950-talet sitts upp pa viggen vilket bidrar till
spontana diskussioner och jamforelser gillande klider, frisyrer och miljder.
Darefter gér man 6ver till fas 2 i vilken eleverna dekonstruerar en biografi
om Astrid Lindgrens liv och jam{or hur sjilvbiografin och biografin skiljer
sig at sprakligt.

Hindelser i
kronologisk
ordning som
bygger upp
en persons
livshistoria

Slutkom-
mentar med
virdering

och bérjade arbeta pa kontor.

S4 sminingom gifte hon sig och fick barn.

En ging nir hennes dotter, Karin, var sjuk
hittade Astrid Lindgren pé historien om Pippi
Langstrump. Det var dottern som gav Pippi
hennes namn. Pippi ir ett sddant dir vilt och
sjilvstindigt barn som manga barn vill vara men
inte vagar.

1945 kom den férsta Pippiboken ut. Den gjorde
Astrid Lindgren till en kind forfattare pd en
gang.

Efter den forsta boken om Pippi Langstrump
kom det nya bécker med nya figurer titt efter
varandra. Nigra andra kinda figurer dr Emil i
Loénneberga, Nils Karlsson Pyssling och Bré-
derna Lejonhjirta.

Ar 1981 kom Astrid Lindgrens sista bok ut,
Ronja Révardotter. Ronja Rovardotter finns
ocksé pd film liksom méanga andra av Astrid
Lindgrens bocker. Vi pd Saltkrdkan var forst
tv-serie och blev sen bok.

Ar 2002 dog Astrid Lindgren 94 ar gammal.
Hon ir en av de svenska forfattare som dr mest
ilskad och vilkind utanfér Sveriges grinser.
Hon finns éversatt till cirka 80 olika sprak.

Textkilla: Forsta uppslagsboken (2002)
och Wikipedia (fritt atergivet).

Struktur Text Sprakliga drag
Astrid Lindgren

Orientering. | Astrid Lindgren var en svensk barnboks- och Aktionsprocesser

Svarar pd nir, | manusforfattare. Hon féddes 4r 1907 pé en (foddes, viixte upp)

vem/vilka bondgérd utanfér den lilla staden Vimmerby i

och var. Smaéland. Dir vixte hon upp och hade en lyck- Tidsomstandigheter
lig barndom med tre syskon. Hon har delvis fatt | ¢om uttrycker exakt

Beskriver tid, | idéer till bockerna Barnen i Bullerbyn och Emil i | ¢q (Gr 1907, 1945,

personer och | Lonneberga fran sin egen barndom i Vimmerby. | ofier den forsta boken

plats Nir hon blev vuxen flyttade hon till Stockholm | o1 Pippi Langstrump)

Relationella processer

(éir/var, hade, blev)
Preteritum

Nominalgrupper (ett
sddant ddr vilt och
sjdlvstindigt barn)

Specifika deltagare
(Astrid Lindgren,
Pippiboken)

Tilltal i tredje person

Figur 6. Dekonstruktion av en biografi
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Historiskt atergivande genre
Fas 1-3

Nu ar det dags for forberedelseklassen att gd djupare in i den historiskt
dtergivande genren. Liraren har mirkt att spriket i de historiska filmer och
texter eleverna mott dr abstrakt och svirtillgingligt for dem och eleverna
har svart for att limna det personliga tilltalet. Hon bestimmer sig for att
ge lite extra stod genom att skriva en modelltext uppbyggd av spriket i
de filmer/texter eleverna mott, bland annat i Ulf Starks serie om barnets
drhundrade. De dekonstruerar texten tillsammans for att fi syn bade pa
textens struktur och sprikliga drag och det amnesrelaterade spriket. An-
teckningar bestdende av sa kallade expertord, viktiga fraser, modala ord,
omstindigheter som uttrycker tid och som linkar samman information
mellan satser, skrivs upp pé blidderblock och de bildar sedan utgings-
punkt f6r det gemensamma skrivandet av en historiskt dtergivande text.

Expertord Modalitet Nominalgrupper | Tidsord/
tidsuttryck
Invénare Ofta Manga fattiga Sekelskiftet
Ekonomi Sillan barn som inte 1900-talet
(fattiga/rika) Nistan alltid fick dta sig mitta | Arhundrade
Barnarbete Nistan aldrig dgnade sig at att | Kristid
Hushall Skulle tigga. P4 den tiden
Barnhem Forr i tiden
Virldskrig For 100 ar sedan
Utbildning Nar
Tjinstefolk Da
Varor

Liraren sitter extra fokus pd bindeorden (Gibbons 2009, s. 172) och
monstret gillande hur och var tid uttrycks och hur spraket kan utvidgas
genom beskrivningar av ting eller personer. De genomfor dvningar som
handlar om textens deltagare och nominalgrupper, vilka de ir och vilket
jobb de gor i historiska texter. Klassen gor dven ovningar som befister
damnesspraket och ovriga sprikliga drag (ligga remsor med meningar i
ritt ordning, skirmovningar, hem-/expertgrupp m.fl.,, se vidare Gibbons
2006).

Direfter skriver eleverna med lirarens vigledning en gemensam histo-
risk text. De bygger upp texten med fakta som de lirt sig under arbetets
géng och tar hjilp av ord pa blidderblocken. Omstindigheter som uttryck-
er tid finns pa temaplats (markerade i fet stil i texten nedan). De fysiska
deltagarna, aktorerna, ar mer allmanna (mdnniskor, barn) an i biografierna
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och deltagarna uttrycks genom nominalgrupper. Texten ir mer abstrakt dn
sjalvbiografin och inget eget tyckande forekommer. Liraren sitter fokus
pé grammatiken i ett naturligt ssmmanhang och grammatiska monster, till
exempel hur bindeord som uttrycker tid pa temaplats paverkar ordfoljden,
lyfts fram for de nyanlinda eleverna.

Barn under 1900-talets borjan

Vid sekelskiftet hoppades ménga att 1900-talet skulle bli "barnets
arhundrade”. Med det menade de att barnen maste fa det bittre.
Det var viktigt. Nir forsta viarldskriget brot ut 1914 blev det mycket
svart for de som var fattiga och det var ménga. Grinserna till andra
linder stingdes och det kunde inte komma in ndgra varor. Det blev
kristid och ont om klider och mat. P4 den tiden slets minga barn ut
i hart arbete och de fattiga barnen fick sillan 4ta sig mitta. P 1920-
talet, efter att forsta viarldskriget slutat blev livet lattare for de flesta
men fortfarande fanns manga fattiga barn som bodde pa barnhem.

(Gemensamt skriven text i en forberedelseklass)

Tema 1700-talet

Under temat 1700-talet arbetar en annan klass med att identifiera och
reflektera kring viktiga historiska hindelser och att forstd hur idéer kan
skapa forindring. Tidsaxeln ir ett viktigt redskap i detta arbete.

Fas 1. Bygga upp kunskap: pedagogiskt engagemang

Temat inleds med en repetition av hur historiker delar in tiden i tidsepoker
som namnges efter kungar och drottningar, utvecklingssteg eller viktiga
hindelser i det forflutna som inneburit fordndring. Liraren forklarar hur
den hir sa kallade segmenteringen av tid mojliggor for historiker att prata
om ldnga tidsperioder med ett ord som medeltiden, Vasatiden eller guld-
rushen. Vidare samtalar klassen om hur historiker tittar p4 tid utifran ett
distanserat perspektiv medan man i exempelvis en sjalvbiografi tittar pa
tid utifrin ett personligt perspektiv. For att fortydliga detta for eleverna
jamfors tidsindelningen pé en personlig tidsaxel med tidsindelningen pa
en tidsaxel 6ver 1700-talet. Tidsaspekten i historiska texter fordjupas yt-
terligare genom att klassen nirliser historiska texter om 1700-talet i hem-
och expertgrupper. Eleverna reflekterar tillsammans dver olika handelser
under 1700-talet utifrdn bade linjir tid och cyklisk tid. Liraren forklarar
att man kan titta pé tidsaspekten under en epok pé tva sitt, dels linjart dels
cykliskt. Nir man tittar linjart pa tiden sd placerar man ut olika centrala
hindelser under epoken lings en tidsaxel, medan nir man tittar pa tids-
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aspekten cykliskt, talar om epokens inledning, héjdpunkt och avslutning,
som i en narrativ.

-_E:” [ s T Sk NVl A (TR

Fas 2. Modellering och dekonstruktion

Liraren som har en gedigen erfarenhet av systemisk-funktionell lingvistik
och genrepedagogik vet sedan tidigare att det ar svért att hitta tydliga mo-
delltexter i historieimnet. Hon forsoker darfor skriva en egen modelltext
med hjilp av olika liromedel och fakta hamtad fran andra killor. Lérare
och elever "plockar” tillsammans ut textens olika deltagare genom att
fraga vem/vilka eller vad som deltar eller knyts ihop med varandra i varje
sats. Ménga av deltagarna bestir av l&nga nominalgrupper som liraren
explicit sitter fokus pd med hjilp av fragor som: Vad far vi reda pd om
Gustav Il i den har meningen? Var finns informationen? I processen eller
deltagaren? De diskuterar ocksé orsaken till att texten innehaller s manga
och 1&nga nominalgrupper. Tillsammans férsoker de hitta huvudordet i
de olika nominalgrupperna. Ibland 4r det en specifik person men ofta en
generell och abstrakt deltagare som regeringsform, anhdngare och makt.
Direfter fokuserar de pa textens processer och diskuterar dels textens
tempus, dels skillnaden mellan aktiv och passiv form och anledningar till
att s& manga processer uttrycks i passiv form. Liraren beskriver och visar
hur en text inte alltid dr komplicerad pa grund av lexikon utan p& grund
av grammatiken.
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Fas 3. Gemensam textkonstruktion

Klassen skriver sedan gemensamt en historiskt dtergivande text utifrén
tidsaxeln och modelltexten 6ver 1700-talet. Till sin hjilp har de planscher
med textens olika steg och bladderblocksblad som visar de 1anga nominal-
grupperna frin textmodelleringen. P& viggen sitter ocksa planscher som
visar pa skillnaden mellan specifika och generella deltagare, personlig tid
och historisk tid, linjar tid och cyklisk tid. De gemensamt skrivna texterna
anvinds sedan som modelltexter vid passande tillfille (se figur 7 pa nista
sida).

Det gemensamma skrivandet dr extra viktigt nir dmnet dr abstrakt,
menar ldraren, s hon dgnar mycket tid 4t denna fas och hennes roll ar
tydlig. Liraren ir den som vigleder eleverna mot de nivder de dnnu inte
kan klara av utan stéd av lararen. Med hjilp av frigor riktas elevernas
fokus pa de sprékliga monster och strukturer de samtalat om tidigare vid
dekonstruktionen och eleverna tar ytterligare ett kliv mot att befista kun-
skaper om bide damnet och genren. Liraren hjalper till med formuleringar
utifrén elevernas forslag. De borjar i rubriken och varje steg i texten, varje
mening bearbetas tills alla ir n6jda, bdde innehéllsmissigt och gramma-
tiskt. Eleverna ger forslag som liraren sedan bollar i klassen genom att
stilla foljdfragor eller foresld alternativa formuleringar som eleverna fir ta
stillning till. Det ir ett samspel mellan lirare och elever dar lararen har en
tydlig stottande roll och dar hon forsoker finga upp elevernas idéer och
samtidigt ta upp sddant som de dnnu inte behirskar. I denna fas ser lararen
om eleverna har tillagnat sig det amnesspecifika sprak och de kunskaper
om dmnet som krivs for att nd mélen i kursplanen. Hon far ocksa syn pa
om eleverna har tillrackliga kunskaper om genren for att de ska kunna
skriva en egen historisk text. Har forstirks dven damneskunskaperna och
eleverna fir samtidigt modeller for sjilva skrivprocessen.

Arbetet utvirderas kontinuerligt och malen gors tydliga for eleverna
genom att de sitter uppe pd viggarna i klassrummet. Lirare och elever
dokumenterar vartefter i elevernas individuella utvecklingsplaner.

Vinster med genrepedagogik

Det dr svért att utvardera och klargora vad elevers framsteg beror p&, men
vara erfarenheter av att arbeta utifrin den genrepedagogiska modellen
visar pa flera positiva resultat. Modellen har gjort ramarna for skolarbetet
tydligare for eleverna. Eleverna har erbjudits en form att utgd ifrin som
hjilpt dem att bli sikrare pa vad som forvintas. Detta har dven bidragit
till ett storre intresse for spraket.

Kritik som uttrycks mot genrepedagogiken handlar ofta om faran i att
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Rubrik
Bakgrund

Period 1

Period 2

Period 3

Det politiska livet i Sverige under 1700-talet
Det politiska livet i Sverige under 1700-talet
kan delas in i tre perioder, stormaktstiden,
frihetstiden och den gustavianska tiden.
Under slutet av stormaktstiden 1680-1718 var
Sverige ett envilde som styrdes av Karl XI och
Karl XII utan riksdagens medverkan.

Efter Karl XII:s d6d 1718 och stormaktsvildets
fall avskaffade de fyra stdnden envildet och
4r1721 inférdes en ny regeringsform som inne-
bar att riksdagen fick makt att bestimma &ver
lagar och skatter. S8 sméningom ledde riks-
dagens utokade makt till uppkomsten av tvd
partier, Hattarna, vars frimsta anhingare var
adeln och Méssorna som i huvudsak stottades

av borgare och bénder.

Ar 1743 utbrét ett uppror bland bénderna i
Dalarna efter svenskarnas motgdngar bdde i ett
krig mot Ryssland och i ett krig mot Tyskland.
Upproret brukar kallas ” Den stora Daldansen”.
Tre &r senare fick Sverige en tryckfrihetsférord-
ning som innebar att man fick tala och skriva
fritt utan att vara ridd for kungens spioner.
Tiden mellan 1718-1772 brukar kallas for
frihetstiden.

[ slutet av frihetstiden ledde Hattarnas och
Magssornas oenighet och stindiga vixling vid
makten till Gustav III:s statskupp, 1772 som
resulterade i en ny regeringsform som gav
kungen mer makt. Statskuppen innebar slutet
pé frihetstiden och inledningen till den gustavi-
anska tiden.

Under den gustavianska tiden forlorade adeln
de flesta av sina privilegier men béndernas
stillning forbattrades. De ryska krigen avsluta-
des med en stor seger for Sverige och de bida
linderna sl6t fred utan forlust for ndgon sida.
P4 en maskeradbal anordnad p& Operan ar
1792 moérdades Gustav 111 av en representant
for den adel som frintagits inflytande under
Gustav III:s tid vid makten. Mordet pd kungen
avslutade den gustavianska tiden.

Atta &r senare fick Sverige en ny regeringsform

dir riksdagens makt &terigen okar.

Tid seg-
menterad i
perioder

Exakta tids-
angivelser pé
temaplats

Cyklisk tid

Figur 7. Historiskt dtergivande text. Gemensamt skriven.
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arbetet blir formalistiskt och statiskt. En sddan kritik kan vara befogad om
ldraren inte forstatt hur man angriper den genrepedagogiska modellen ur
ett funktionellt perspektiv. Men om lararen kan anvinda de olika faserna
pa ett kreativt sitt, och samtidigt anvinda de verktyg som tidigare fung-
erat i undervisningen, bidrar modellen till att eleven fir mer och tydligare
stottning for att nd mélen i skolans alla amnen.
Vi vill avsluta med att sammanfatta vad vi ser som de stora vinsterna
med genrepedagogiken.
Eleverna har fitt:
¢ en okad textkompetens (har lattare f6r att kunna vilja passande genre
utifrén syfte)
e en okad lasforstaelse och tillgang till ett amnesspecifikt sprak
e en storre sikerhet i att uttrycka sig i tal och skrift i olika zmnen
e en okad lis- och skrivgliadje (Det dr stimulerande att lyckas!)
¢ en tidig tillgdng till grammatik i ett meningsfullt sammanhang
e tillgdng till ett metasprak som man delar med andra elever och med
larare
e verktyg att bedoma sina egna texter och ge feedback pa kamraters
texter
e ett okat intresse for sprak och skriven text
¢ en 6kad maluppfyllelse.

Referenser

Coffin, C. (1997). Constructing and giving value to the past: An investigation
into secondary school history. I: Christie, F. &. Martin, J.R. (red). Genre and
institutions: Social processes in the workplace and school London: Cassell. (s.

196-230)

Derewianka, B. (1990). Exploring how Texts Work. Australia: Primary English
Teaching Association.

Forsta uppslagsboken — Kunskap frdan birjan. (2002). Stockholm: Norstedts For-
lag.

Gibbons, P. (2006). Stdirk spriket, stiirk lirandet. Stockholm: Hallgren & Fallgren
Studieférlag AB.

Gibbons, P. (2009). English Learners Academic Literacy and Thinking — Learning in
the Challenge Zone. Portsmouth: Heinemann.

Hedeboe, B. & Polias, J. (2008). Genrebyrdn. Stockholm: Hallgren & Fallgren Stu-
dieférlag AB.

Holmberg, P. & Karlsson, A-M. (2006). Grammatik med betydelse. En introduktion
till funktionell grammatik. Stockholm: Hallgren & Fallgren Studieférlag AB.

Johansson, B. & Sandell Ring, A. (u.u.) Ldt sprdket béiira. Genrepedagogik i prakti-
ken. Stockholm: Hallgren & Fallgren Studieforlag AB.

Symposium 2009 - inlaga.indd 114 2015-11-03 14:12



Britt Johansson & Anniga Sandell Ring 115

Kuyumcu, E. (2004). Genrer i skolans sprikutvecklande arbete. I: Svenska som
andrasprdk i forskning, undervisning och samhdille. Hyltenstam, Kenneth & Lind-
berg, Inger (red). Lund: Studentlitteratur.

Martin, JR. & Rose, D. (2008). Genre Relations — Mapping Culture. London:
Equinox Publishing Ltd.

Mulvad, R. (2009). Sprog i skole. Laeseudviklende undervisning i alle fag. Képen-
hamn: Alinea.

Rose, D. (2009). Reading to learn. www.readingtolearn.com.au (10-03-19)

Schleppegrell, M.J. (2004). The language of schooling. A Functional linguistics Per-
spective. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Skolverket (2009) M4l ak 3 i svenska som andrasprik www.skolverket.se/
sb/d/2021

Wikipedia. Fakta om Astrid Lindgren http.//sv.wikipedia.org/wiki/Portal:Huvudsida

Symposium 2009 - inlaga.indd 115 2015-11-03 14:12



