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Per Holmberg

Text, sprak och larande
Introduktion till genrepedagogik’

Pa vag fran korridoren till
genrepedagogiskt arbete i klassrummet

Historien om det som hir kort och gott ska kallas genrepedagogik startade
for tjugo &r sedan i nigra fororter till Sydney. Dir inledde larare ett sam-
arbete kring elevers skriftspriksutveckling med forskare inom systemisk-
funktionell lingvistik (SFL). Samtidigt, men mycket langt darifran, fick jag
mitt forsta jobb som gymnasielidrare i svenska.

Mitt dilemma var detta: I min lirarutbildning hade jag fitt reda p3 att
det bista jag kunde gora for att stodja mina elevers utveckling som skriben-
ter var att stimulera till lustfylld lisning. Fér denna uppgift dog emellertid
inte mina studier av sprik och litteraturhistoria mycket till. Vad skulle jag
gora? Min 16sning var att be skolans bibliotekarie att komma till min klass
och inspirera till lisning. Visst, det gick bra, men eftersom hon var lite blyg,
fick jag vinta utanfor salen. S& dir stod jag, nojd over att ha kommit pa
min bista lektion for att stodja elevernas skrivande, men samtidigt brydd
over hur jag sjalv hamnat i korridoren.

Nu i efterhand forstdr jag hindelsen som en naturlig konsekvens av tre
tankefigurer som priglade min utbildning till lirare vad giller text, sprak
och lirande. Jag sammanfattar dem i vinsterkolumnen i figur 1 pa nista
sida. Till hoger har jag formulerat de radikalt annorlunda positioner som
genrepedagogiken intar.

1. Denna artikel, och féredraget vid Symposium 2009, bygger pa forskning inom
projektet "Text- och kunskapsutveckling i skolan” (finansierat av Vetenskapsriadet
2007-2010). For mer information se: <www. svenska.gu.se/forskning/forsknings-
projekt/tokis/>. I detta projekt arbetar jag tillsammans med Per Ledin, Karolina
Wirdenis och Daroon Yassin samt tvd gymnasielirare i svenska. Hirmed riktas
ett stort tack till dem, liksom till de doktorander som hésten 2009 deltog i kursen
"Skrivpedagogiska teorier”.
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Tankefigurer att utmana Genrepedagogik

Text ar input/output Text dr genrer

Sprék ir regler f6r form Sprik ir resurser for betydelse
Lirande sker naturligt Lirande sker i interaktion

Figur 1. Genrepedagogikens text-, sprik- och lirandeteori (till hoger) i kontrast
till andra vanliga positioner

Jag ska ge var och en av de hir tre punkterna ett eget avsnitt i artikeln.
Att bérja tillimpa den syn p4 text, sprak och lirande som sammanfattas i
uppstillningens hogerkolumn, ar — bildligt talat — en rorelse fran korrido-
ren till genrepedagogiskt arbete i klassrummet.

Om, for det forsta, tillriacklig input av text i sig dr villkoret for elevers
output av text, ar lirarens val mellan olika slags texter en mindre vik-
tig frdga. Genrepedagogiken betonar istillet att texter av olika slag, olika
"genrer”, ger oss helt olika utmaningar och méjligheter. (For genrepeda-
gogikens textteori se Martin & Rose 2008; Hedeboe & Polias 2008.) Om,
for det andra, spraket och dess grammatik ytterst ir regler for form, kan
medveten kunskap om sprik knappast vara till ndgon hjilp for skrivandet,
for i den processen ir ju skribenten upptagen av textens innehéllssida.
Genrepedagogiken ser i stillet p& spraket som resurser for att skapa bety-
delse, vilket pa ett helt annat sitt 6ppnar for att iakttagelser om spraket i
olika slags texter faktiskt kan fylla en viktig funktion for skrivutveckling.
(For genrepedagogikens sprakteori se Halliday 2004; Holmberg & Karlsson
2006.) Om, for det tredje, sprakligt lirande i allt visentligt dr en naturlig
och omedveten process, kan det motivera en relativt passiv lirarroll. Gen-
repedagogikens lirandeteori gor diremot lararen till en aktiv part i den
interaktion som kan ge eleverna det stdd de behéver for sitt lirande (se
till exempel Gibbons 2002).

Artikelns exempel pa texter och undervisning ir himtade frn tva gym-
nasieklasser vars forsta kurs i svenska jag f6ljt inom projektet "Text- och
kunskapsutveckling i skolan” (se not 1).

Text ar (bas)genrer

Nir Jim Martin och hans forskar- och lararkollegor i Sydney startade arbe-
tet med att utveckla genrepedagogik, var de forst pa plan med att tala om
skolans olika slags texter i termer av genrer. Nir intresset for genrepeda-
gogik vixer i Sverige tjugo ar senare ir situationen en helt annan. I svensk
skola talas det redan om olika genrer, men i regel avses faktiskt ndgot annat
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in vad genrepedagogiken tagit fasta pa. Det dr darfor nodvandigt att forst
droja ndgot vid tva olika genrebegrepp som man skulle kunna skilja med
termerna genre och basgenre.?

Nir lirare och textforskare i Sverige talar om genrer ror det typiskt tex-
ter som hor hemma i ndgon av textvirldens ménga vrar: deckare, reportage,
insidndare, inkopsforslag, viderleksprognos, saga, kronika, privatbrev, ma-
nifest, reportage, expertkolumn, intyg, utvirdering, minnesord, kakrecept,
jobbansokan, ordningsregler, hotbrev, dataspelsrecension, wikipediaartikel,
kirleksnovell och sa vidare Det verkar rimligt att behélla termen genre
for sddana socialt forankrade textsorter med specifika syften eller kom-
munikativa behov.

Men samma texter som skulle kunna etiketteras som deckare, reportage
eller insindare, skulle samtidigt ocksa kunna beskrivas som olika basgenrer,
eller kombinationer av basgenrer. De kan besta av berittelser (narratives),
terberittelser (recounts), beskrivningar (reports), instruktioner (procedu-
res), stillningstaganden (expositions) och forklaringar (explanations). Bas-
genrer ir inte forknippade med specifika syften, utan kan allts var och
en fungera i en lang rad olika genrer (4ven om genrens specifika situation
kommer att farga av sig pd hur basgenren ser ut). Basgenrer ir kulturens
grundliggande framstillningsformer i text for generella syften.

Genrepedagogiken, framforallt d den tillimpas i grundskolan, tar sikte
pa det jag hir kallat basgenrer. De engelska termer som anges i parente-
ser ovan anvinds (med viss variation) i genrepedagogiska handbocker for
larare och lararstudenter (till exempel Derewianka 1991; Knapp & Wat-
kins 2005). Den didaktiska poingen med basgenrer ir att kunna erbjuda
grundliggande verktyg for textskapande som sedan kan dteranvindas da
eleverna i hogre utbildning eller arbetsliv tar sig vidare ut i textvirldens
olika vinklar och vrér.

[ uppstillningen nedan (figur 2) anges for varje basgenre dels det ty-
piska generella syftet, dels den typiska foljden av "steg”. Eftersom utrym-
met endast tilldter korta exempel, kan man f3 intrycket av att varje steg i
basgenrens text inte ir mycket mer @n en enda sats. S8 kan det i och for
sig vara, men oftare utgors varje steg av ett eller flera stycken.

Exemplet p4 berittelse dr himtat frin en text dir klassen, efter lisning
och samtal kring deckare, fitt i uppgift att skriva inledningskapitlet till
en egen deckare. Det naturliga i denna genre ir att bygga upp texten just
som en berittelse (dven om ocksd beskrivningar, stillningstaganden och

2. I projektet "Text- och kunskapsutveckling i skolan” har vi velat understryka
skillnaden mellan dessa begrepp genom att tala om genrer och textaktiviteter (se
t.ex. Holmberg 2006). Men for att nirmare ansluta till genrepedagogikens termi-
nologi, har jag hir valt att tala om basgenrer.
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forklaringar kommer att vara anvindbara innan mordaren ar avsléjad och
gripen). Dimitrios, en pojke med grekiska som modersmaél, bygger upp
inlevelsen genom att presentera huvudpersonen i en for lisaren bekant
utgdngssituation, och sitter sedan igdng hindelseférloppet kring kompli-
kationen att huvudpersonens pappa verkar ha somnat — en gissning som
tyvirr strax visar sig vara fel. Eftersom liraren formulerat uppgiften som
en oavslutad deckare, ir det faktiskt en fordel att berittelsen inte nar sin
upplésning.

En snarlik typ av text, som dnd4 kan vara vird att urskilja som en egen
basgenre, ir dterberittelsen. Hir ir syftet helt enkelt att dterge ett hindel-
seforlopp utan ndgon dramatisk komplikation. Denna basgenre visar sig
anvindbar nir Dimitrios senare ska introducera den person han intervjuat
for ett personreportage. Han viljer att inleda texten med att teckna Ingrids
vig till chefspost pd Bergdsbanken i en dterberittelse. Utelimnandet av
basgenrens forsta steg, utgdngssituation, kinns mer naturligt nir man ser
texten som en grafisk helhet med bild p den intervjuade.

[ samma text utnyttjar Dimitrios ocksé basgenren beskrivning, till ex-
empel for att presentera Ingrids arbetsuppgifter. Heltemat anger upp-
giften att arbeta med bokslut, vilket sedan specificeras av delteman som
manadsbokslut, drsbokslut och publicering. Att just aterberittelse och
beskrivning passar i personreportage har klassen sett i flera texter de last
tillsammans.

Exemplet p4 stillningstagande ir himtat fran en tredje skrivomging i
samma klass dir det gillde att gruppvis skriva insidndare till ortens lokal-
tidning. De flesta grupperna foljer radet lararen ger utifrdn exempeltexter,
namligen att 14ta texten bli just ett stillningstagande. Man deklarerar sin
asikt, i detta fall missndje med skolmaten, kommer med skil, exempelvis
de manga olyckliga konsekvenser délig skolmat kan f3, och avslutar med
en slutklim, som hir riktar sig till dem som har makt 6ver frigan.

Berittelse

Syfte: skapa inlevelse i

hindelseforlopp

Utgangssituation Det var en mérk natt. Sara var pa véig hem
efter en hdrd fotbollstrining. |...]

Hindelseforlopp med Hon éppnar dirren och skriker:

komplikation — Pappa TV ikvdll!
Ingen svarar. Han sover vl ténkte Sara. Hon
gar in till hans rum. [...]

Upplésning/poing ---
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Aterberittelse

Syfte: aterge

hindelseforlopp

Utgangssituation ---

Hiandelsefoérlopp Ingrid borjade forst med sommarvikariat pd
Bergdsbanken och efter att ha jobbat diir tvd
somrar fick hon jobbet som telefonsvarare i
kundcentret. [...]

Beskrivning

Syfte: delge fakta

Heltema Min huvuduppgift dir att gora bokslut for
banken, séiger Ingrid.

Delteman Dad mdste hon uppriitta mdnadsbokslut for
varje mdnadsskifte och sedan for hon ett
drsbokslut med hjdlp av ndgra kollegor. Det
bokslutet liigger hon in pd en hemsida dér
man kan se hur det gdr for banken.

Kommentar Det dir en av mdnga arbetsuppgifter hon fdr
gora.

Stillningstagande

Syfte: paverka andras &sikt

Asikt Vi éir ndgra elever fran Bergdsgymnasiet som
inte dir ndjda med skolmaten som erbjuds.
[.]

Skal Nir det serveras till exempel pannkakor eller
grit far man inte i sig den energin som man
behéver for att klara sig en hel dag. Detta
leder till att eleverna gdr ut pd stan [...]

Slutklim For att losa detta problem mdste kommunen

omprioritera | ...]

Symposium 2009 - inlaga.indd 17

2015-11-03 14:12



18 Symposium 2009

Forklaring

Syfte: reda ut ndgot
komplicerat

(likheter/skillnader,

orsaker/konsekvenser e.d.)

Problem Jag har valt att jamfora tvd olika texter om
Hans och Greta. |...]

Utredning Texten och stilen skiljer sig en hel del i de
olika bickerna. Frimst sd skrivs det mer
med en gammaldags stil i "Barnens Bréderna
Grimm”. Det mdirks speciellt pd vissa ord som
inte anviinds sdrskilt ofta nufortiden. [...]

Slutsats Om man vill lisa en mer gammaldags

version, ska man viilja "Barnens Bréderna
Grimm” [...]

Instruktion

Syfte: vigleda andras

handlingar

Masl Hur skriver man en sammanstdllning? |...]

Metod Skriv en inledning innehéllande 1) frige-
stillning, 2) syfte, 3) teman, 4) killor.
Skriv en avhandling, allts3 sjilva jamforel-
sen och skillnader inom dina teman
Sist skriver man en avslutning. I denna ska
du tala om vad du kommit fram till.

Resultat

Figur 2. Uppstdllning over sex basgenrer, deras syften och typiska steg

Exemplen pa de tva sista basgenrerna ir himtade frin en annan gymna-
sieklass. Genren klassen arbetar med kallar liraren f6r sammanstillning,
och det giller for eleverna att jaimfora ndgon text som tagits upp tidigare
under kursen med en annan text som de ska hitta sjilva. Sebastian, en
elev med svenska som ett av sina modersmal, viljer att jamfora tva olika
versioner av folksagan Hans och Greta. Han foljer monstret f6r basgenren
forklaring: staller upp det problem han foretagit sig att 1sa, utreder det
genom att notera en rad likheter och skillnader, och kommer si fram till
en slutsats.

Sista exemplet i uppstillningen (figur 2) antyder varfor klassen overlag
lyckas vil med sina 1&nga forklaringar, en basgenre som ofta blir ganska
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krivande att hélla ihop till en fungerande helhet. Klassen foljer nimligen
en noga utstakad plan for vigen till firdig text. Vid ett tillfille under
arbetet ber lararen klassen om hjilp att skriva en kom-ihdg-lista till de
(aldre) skolkamrater som snart ska maota liknande uppgifter i det nationella
provet i svenska. Huvuddelen av klassens samskrivna text utformas som
en instruktion: eleverna anger forst mélet, och sedan metoden som deras
skolkamrater bor folja for att nd dit. Naturligtvis blir detta samtidigt en
repetition av vad de sjilva lirt sig. (Att basgenren hir avslutas utan nagon
kommentar om resultatet dr nog vil s vanligt som att denna avslutande
del finns med.)

Basgenrerna, det vill siiga ett begrinsat antal grundldggande framstall-
ningsformer, gor det enklare att tinka igenom vad vi erbjuder véra elever
for textarbete. Med en uppstillning som den nedan (figur 3) kan man
fylla i vad elever i en viss grupp far gora — som lisare, talare och skriben-
ter — och forstds fundera vidare pa hur det sker, och med vilket resultat.
Genrepedagogiken sitter upp maélet att redan skolans tidigare aldrar bor
erbjuda elever arbete med samtliga basgenrer i enklare texter, for att de
sedan ska kunna g8 vidare och utnyttja basgenrerna som verktyg for mer
komplicerade uppgifter. Om man vill kan man ligga till "lyssna”, vilket ju
ar en viktig aktivitet i textarbetet for framforallt de tidiga dldrarna.

Berit- Aterbe- | Beskriv- | Still- Forkla- | Instruk-
telse rittelse | ning nings- ring tion
tagande
Lasa
Samtala
om
Skriva

Figur 3. Vad fir mina elever gora? En mall for inventering av basgenrer i
undervisningen

Om nigon limnat denna tabla till mig dar jag stod i korridoren utanfor
mitt klassrum, hade mina kryss fordelat sig besynnerligt ojamnt. Min plan
for elevernas skrivutveckling var att de — pa vidg mot nationellt prov i
svenska — skulle f& prova olika slags stillningstaganden och forklaringar.
Men min enda idé for lasning och samtal var att jag (och skolans bibliote-
karie) skulle erbjuda klassen berittelser, ibland tillsammans med litteratur-
handbokens beskrivningar av epoker och forfattare. En starkare koppling
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mellan skrivande, lisning och samtal kan vara ett forsta steg till genrepe-
dagogiskt arbete i klassrummet.

Sprak dr resurser for betydelse

For att kunna tala om hur olika texter och basgenrer fungerar mer i detalj,
har genrepedagogiken valt att utnyttja SFL. Redan dd Michael Halliday
pa sextiotalet borjade utveckla teorin, var ett motiv att teorins sprakbe-
skrivning — i forenklad version — skulle kunna fungera f6r klassrumssamtal
om texter av olika slag. Teorin utgar dirfor frén samma frdgor som varje
sprakbrukare ibland stiller sig: Hur kan man uttrycka sig pa ett sitt som
fungerar i den hir situationen? Hur skulle ungefir samma betydelse kunna
uttryckas annorlunda? Vilken skillnad skulle det gora for texten och 1i-
sarna?

Man kan likna teorin vid en uppsittning glaségon. Varje par gor det
moijligt att i texter tydligare se hur spraket skapar en viss sorts betydelse.
Med glasdgon for textuell betydelse ser man hur spriket ir en resurs for att
skapa samband mellan information. Med glaségon for ideationell betydelse
ser man hur spriket i en text bygger upp olika slags bilder av virlden.
Med glasdgon for interpersonell betydelse till sist fir man syn pa hur spriket
kan skapa olika slags relationer mellan talare, eller mellan skribenter och
lisare.

(Forsta gdngen man stoter pé de hir tre termerna for olika slags bety-
delse kan lite etymologi vara till nytta for minnet: textuell av latinets textus
='vav’, ideationell av grekiskans idea = 'idé”, 'forestillning’, samt interper-
sonell som ju pa latin helt enkelt betyder 'mellan personer’.)

Jag ska anvinda dessa tre perspektiv for att visa ndgot av vad man kan
fa syn pd i de olika exemplen pa basgenrer. Forst textuell betydelse, det vill
siga frigan om olika typer av samband mellan information. Vissa basgenrer
ir huvudsakligen uppbyggda med tidssamband. Det giller &terberittelse
och berittelse men ocksa instruktion. Hir ir det viktigt i vilken ordning
saker och ting skett, eller ska ske. Det ir inte alltid nddvindigt att markera
detta sprikligt, men de understrukna orden i figur 4 visar hur Dimitrios
valt att skapa tydliga tidssamband i &terberittandet av Ingrids karridrvig.
Bredvid visas ett par meningar ur stillningstagandet som en skrivargrupp
gjorde for att utveckla sitt missndje med skolmaten. Hir giller det att
koppla ihop information sa att det blir tydligt hur skribenterna resonerar
sig fram mellan asikter och skil. Darfor dr det resurser for orsakssamband
som gor det viktigaste jobbet.

Det finns en rik grammatik for att sprakligt skapa tids- och orsaks-
samband. Det vanligaste ir att sambandet skapas mellan olika satser och
markeras av olika korta bindeord. I det sista exemplet ser vi ocksa exempel
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pa négot lite mer avancerat, nimligen att orsakssambandet uttrycks inne

i satsen av ett verb: leder (till).

Olika samband mellan information

Tidsamband

Orsakssamband

Ingrid bérjade forst med sommarvi-
kariat pa Bergdsbanken och efter att
ha jobbat dir tvd somrar fick hon
jobbet som telefonsvarare i kund-
centret.

Nir det serveras till exempel pann-
kakor eller grot fir man inte i sig
den energin som man behéver for
att klara sig en hel dag. Detta leder
till att eleverna gér ut pd stan [...]

Eor att 16sa detta problem maste
kommunen omprioritera [...]

Figur 4. Samband mellan information i dterberdittelse (till vinster) och stdll-
ningstagande

Vi kan fortsitta att undersoka det korta exemplet pa aterberittelse, men
nu fréga oss hur det fungerar ideationellt, det vill siga som bilder av virlden
(se figur 5). Framforallt sitter en sddan undersokning ljuset pa vilka slags
verb som anvinds, och hur de till exempel kan uttrycka handlingar och
hindelser eller tillstdnd. Exemplet illustrerar hur &terberittelsen, liksom
berittelsen, bygger upp en virld som bestar av unika hindelser. Om man
jamfor med valet av verb i Sebastians forklaring ser vi hur hans text snarare
formar en virld av frusna tillstdnd. S ar det ofta i just basgenren forklaring
dar ju poidngen inte ir handelseférlopp utan olika logiska relationer, till
exempel likheter och skillnader. Sebastian viljer ett par ginger att sitta
verb i passiv form (skrivs, mdrks), for att inte befolka texten med personer
som handlar eller upplever. Forklaringen blir darfér mer abstrakt, medan
dterberittelsen fir en konkret person — Ingrid, hon — som deltagare.

Basgenrer ir olika framstillningsformer, men de dr mer an s4. Lite till-
spetsat skulle man kunna siga att de ar olika kunskapsformer. Att forstd
ndgot som berittelse ar att forstd hur unika hindelser f6ljt p& varandra
i tiden. Likheter och skillnader, fordelar och nackdelar, orsaker och kon-
sekvenser — allt sddant kan visserligen illustreras av berittelsers konkreta
exempel. Men det principiella resonemanget och de generella slutsatserna,
det 4r sddant som kraver basgenren forklaring.
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Olika bilder av virlden

Unika hindelser Frusna tillstdnd

Ingrid borjade forst med sommar- | Texten och stilen_skiljer sig en hel
vikariat pa Bergdsbanken och efter | deli de olika béckerna. Framst s

att ha jobbat dir tvd somrar fick skrivs det mer med en gammaldags

hon jobbet som telefonsvarare i stil i "Barnens Broderna Grimm”.

kundcentret. Det mirks speciellt pa vissa ord
som inte anvinds sarskilt ofta
nufértiden.

Figur 5. Olika bilder av véirlden i dterberdittelse (till vinster) och forklaring

Till sist kan vi prova det interpersonella perspektivet. En av de iakttagel-
ser man da kan gora dr hur texter skapar olika relationer mellan skribent
och lasare genom sina sprakhandlingar. I figur 6 har subjekt och finit verb
strukits under. Deras grammatik ir central f6r hur svenskan uttrycker olika
sprakhandlingar. Aterberittelsen formuleras som péstdenden, vars satser
utmirks av att det finita verbet kommer som satsens andra led. Antingen
kommer det direkt efter subjektet (som i Ingrid birjade ...), eller ocksd
efter ett annat inledande element (som nir fick i exempelmeningen foljer
efter en infinitivkonstruktion). Detta med det finita verbets placering be-
traktas vil oftast som en friga om ren korrekthet, men ur interpersonellt
perspektiv blir det en mer betydelsefull sak. Med det finita verbet pa andra
plats tar vi emot informationen som péstdenden: "jaha, borjade hon s&”,
"jaha, fick hon det jobbet”. Med det finita verbet forst skulle vi istillet
uppfatta oss som tillfrdgade, och avkrivda svar.

En kontrast finner vi i exemplet pa basgenren instruktion, hamtat frén
den samskrivna kom-ihég-listan (till hoger i figur 6). Instruktionen vander
sig i huvudsak till lasaren genom uppmaningar. Ocksé for denna sprik-
handling har svenskan en speciell grammatik: en speciell verbform — skriv
— vilken klarar sig utan subjekt. Hir ir inte den férvintade reaktionen fran
ldsaren ett passivt "jaha”, utan att uppmaningarna atlyds.

Om basgenrer textuellt dr olika framstéllningsformer, och ideationellt
ir olika kunskapsformer, s fungerar de interpersonellt som olika interak-
tionsformer, olika sitt att umgés. Genom &terberittelse och beskrivning
kan skribenten halla lisaren pa avstind, och 13ta henne eller honom notera
vad texten pastdr. [ andra basgenrer dir virderande pédstdenden, frigor
och uppmaningar ir vanligare stiller skribenten hogre krav pa lisaren att
engagera sig och reagera.
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Olika relationer mellan talare

Pastaenden Uppmaningar

Ingrid bérjade forst med sommar- | Skriv en inledning innehéllande
vikariat pa Bergdsbanken och efter | 1) frigestillning, 2) syfte,

att ha jobbat dér tvé somrar fick 3) teman, 4) kallor.

hon jobbet som telefonsvarare i Skriv en avhandling, allts3 sjilva

kundcentret. jamforelsen och skillnader inom
dina teman.

Figur 6. Olika relationer mellan skribent och ldsare i dterberiittelse
(till véinster) och instruktion

Jag har i detta avsnitt valt att vinda och vrida pd samma korta exempel
pa aterberittelse frdn Dimitrios reportage. P4 sa vis hoppas jag ha kunnat
visa tva saker. For det forsta varfor det inte ricker att erbjuda elever att
skriva berittande eller dterberittande texter. Risken dr di att de missar
viktiga chanser att vidga sina skriftsprkliga resurser i andra riktningar:
mot fler sitt att skapa samband, fler slags bilder av viarlden och fler moijliga
relationer till lasaren. For det andra har jag velat antyda hur mycket det
finns att se och tala om vad giller sprak i text — om man provar SFL:s tre
"glasdgon”. Att borja undersdka texter pd detta sitt kan vara ett andra steg
till ett genrepedagogiskt arbete i klassrummet.

Larande sker i interaktion

Vad blir d& konsekvensen i klassrummet av insikten om basgenrer, deras
struktur och sprék? En frestande tanke ar att det skulle ricka med att helt
enkelt forklara detta for sina elever. Genrepedagogiken sitter emellertid
inte sitt hopp till en sddan form av kunskapsférmedling. Istillet himtar
genrepedagogiken sin pedagogiska inspiration frén den ryske pedagogen
Lev Vygotskij (1896-1934) som i sin lirandeteori betonar hur lirande
sker i interaktion. Frimsta vigen till lirande ir att fi prova, undersoka och
uppticka, och gora det tillsammans med ndgon som kommit lingre i sitt
lirande. Vad teorin tar fasta pd ir, enkelt uttryckt, att vi kan klara saker
vi inte skulle ha klarat sjilva, nir vi far stod av andra. Och att vi direfter
kanske ocksé sjilva klarar det vi inte klarat forut. Detta ar alltsd en idé
om lirande som 4 ena sidan avvisar ideologin om att elever bist gor sina
upptickter pd egen hand (medan liraren s att sidga ar i korridoren), men
som 4 andra sidan ocks3 ifrdgasitter virdet av att passivt ta emot vad andra
upptickt.

Det ar med dessa utgdngspunkter som genrepedagogiken foreslar text-

Symposium 2009 - inlaga.indd 23 2015-11-03 14:12



24  Symposium 2009

samtal som det effektivaste lirandestodet for skrivande. Kritik mot gen-
repedagogik brukar rikta sig mot tillimpningar som ensidigt sysslar med
basgenrers typiska struktur och sprék. Och visst, genrepedagogik skiljer
sig frdn andra skrivpedagogiska teorier genom att fista stor uppmairk-
samhet vid struktur och sprdk. Men maélet ir alltsd att gora eleverna till
aktiva upptickare i texter, och dd maste man som pedagog vara 6ppen for
ovintade upptickter!

Samtal om sprék och struktur ir en av tre viktiga inriktningar for text-
samtal. Textsamtal kan handla om

* textens forankring i ett kunskapsfilt eller erfarenhetssfir (building
field)

* textens funktion i kommunikationssituationen (setting context)

« textens forebild vad giller sprak och struktur (deconstruction)

Textsamtalens tre inriktningar kan exemplifieras av de frigor som kommer
upp till diskussion i samband med insindarskrivandet i Dimitrios klass.
Firankring i egna erfarenheter gors tidigt i arbetet genom samtal om vad
eleverna vill férandra dir de bor. Men samtal som férankrar texten i erfa-
renheter och kunskaper fortsitter ocksd efter att insindarna ar klara, och
i flera fall publicerade. Kommentarer till elevernas insandare pa debattsi-
dan vicker namligen fragor kring vilka moijligheter som finns att paverka,
forutom att skriva insindare, om man exempelvis vill ha nattoppna caféer,
fler nattbussar och bittre skolmat.

Samtal om texters funktion i kommunikationssituationen far stort ut-
rymme. Hela skrivprojektet startar med samtal om vem som fér uttrycka
sina &sikter i dagstidningen, och i vilka olika genrer detta sker. Och senare,
infor publiceringen av de firdiga texterna, uppstdr samtal mer specifikt
om hur lokaltidningens insindarsida fungerar.

Samtal om forebild giller frimst vilken struktur som passar bist till
insdndare. Liraren forser eleverna med exempeltexter som svarar mot
basgenren stillningstagande. Men faktiskt viljer ett par skrivgrupper i
sina egna samtal andra funktionella 16sningar, vilka snarare ansluter sig till
basgenren forklaring. Textsamtalen av typen forebild rér ocksd frigor om
hur man 6vertygar med skal (ideationellt), hur man 6vertygar med kinsla
(interpersonellt), hur man inleder med bra rubriker, och avslutningsvis
viljer mellan att skriva namn eller signatur.

En ofta reproducerad bild, det s kallade genrehjulet, visar en skiss
for hur ett undervisningsforlopp med olika textsamtal kan planeras och
genomforas. Hjulet ir i figur 7 indelat i fyra faser som ska lisas medsols
med start Sverst till vinster. Forsta fasen rymmer textsamtal med inrikt-
ning mot forankring och funktion. Utan att bérja hir, och ge denna fas
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tillracklig tid, blir genreskrivande litt som torrsim: teknikdvningar utan
ndgot meningsfullt sammanhang. I andra och tredje fasen blir textsamtalen
mer inriktade mot att ge en forebild for det egna skrivandet. Men for att
detta ska kunna bli till ett aktivt och kreativt arbete {6r eleverna krivs att
samtalen ger s rika mojligheter som moijligt for gemensamma upptick-
ter. Darfor foreslar genrepedagogiken tvé klassrumsaktiviteter, som forstés
kan upprepas i ménga olika versioner. I andra fasen sysslar man med att
tillsammans ldsa och noggrant granska andras texter: Hur ir texter i den
aktuella genren eller basgenren strukturerade i steg? Vad kan man lira sig
genom att se pé texterna med olika sprakliga "glasdgon”?

Textsamtal: Textsamtal

forankring & under lasning:
funktion forebild
(Building field (Deconstruction)

Setting context)
(cenre)

RE
Egen skrivningk_/Textsamtal under
samskrivning:

(Independent forebild
construction) (Joint construction)

Figur 7. Genrehjulet. Olika slags textsamtal som stéd for eget skrivande

[ tredje fasen fortsitter textsamtal om forebild, men nu under det att man
dgnar sig 4t att samskriva en text pa tavlan under lirarens ledning: Hur ska
vi for var egen gemensamma text fi en sddan struktur som fungerade fint
i de texter vi last? Hur kan vi utnyttja samma sprékliga resurser for vara
syften? Forst direfter dr eleverna redo for att skriva en egen text, natur-
ligtvis med det fortsatta stod i form av respons som kan behovas.

Jag skulle vilja tolka genrehjulet som att elevernas egna texter girna far
landa igen i samtal kring férankring och funktion, vilket skulle kunna bli
en femte fas av arbetet. Kanske har skrivandet lett till texter som eleverna
kan lara ndgot av, inte bara om basgenrens sprik och struktur (forebild),
utan ocksd om vad texten kan gora for nytta i kommunikationssituationen
(funktion), och om vad texten har att bidra med i friga om kunskap och
erfarenheter (férankring).

Och sedan kan arbete med en ny genre eller basgenre ta vid, om man
inte viljer att fortsitta att arbeta med mer avancerade varianter av det
man redan lirt sig.

Som en nyckelaktivitet i genrehjulet framhélls ofta samskrivningen. Det
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ir ju, som vi alla vet, ofta ett glapp mellan vad man lirt sig i teorin och
vad man behirskar i praktiken. Samskrivning dr en strategi for att fylla det
glappet. Givet ett gemensamt engagemang i den text som vixer fram pa
tavlan ges ménga tillfillen till starkt lirandestod pa vig mot det enskilda
skrivandet. Att Sebastians klass utnyttjar samskrivning for kom-ihég-listan,
ir ingen tillfallighet. Det dr en aktivitet som dterkommer ocksd i andra
moment. Klassens lirare har, precis som liraren i Dimitrios klass, provat
sig fram till olika genrepedagogiska arbetssitt utan att ha ftt ndgon kom-
petensutveckling i just australisk genrepedagogik. Nir jag under besok i
hennes klassrum fér se samskrivning vid tavlan, blir jag dirfor 6verraskad.
Men hon svarar att hon just inte kommit p& ndgot annat sitt att hjilpa
alla elever fram till nya genrer.

Detta svar, att vart arbete maste syfta till att ge alla elever tillrickligt
lirandestdd, tar jag som det starkaste argumentet for att prova genrepe-
dagogik. Om jag hade haft bdde Dimitrios och Sebastian i min klass den
gang jag blev kvar i korridoren, hade det helt sikert haft olika konsekvenser
for dessa elever. En relativt passiv lararroll hade inte nédvindigtvis behovt
drabba en elev som Sebastian, med svenska som ett av sina modersmal.
Dimitrios diaremot, som kommit till Sverige nigonstans i mitten av sin
skolgdng, ir i akut behov av ett starkare lirandestod. Vi behover hitta
sitt att undervisa, ocksé for skrivande, som inte bara hjilper dem som har
chans att klara sig utan var undervisning.

Genrepedagogik erbjuder viktiga perspektiv och verktyg for ett sddant
arbete, vad giller text, sprak och lirande. Dirmed inte sagt att denna
pedagogik dr ndgon slags underkur for skrivundervisning i svensk skola.
Textsamtal kraver mycket som inte ndgon pedagogisk teori i virlden kan
dstadkomma: mycket tid for planering, genomférande och utvirdering;
uppmuntran och idéer frin kollegor; och en bibehéllen nyfikenhet pa vad
eleverna kan bidra med.
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