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Caroline Liberg

Genrepedagogik
i ett didaktiskt perspektiv’

Genrepedagogiken ir pd vig att vinna starkt gehdr inom svensk skola.
Det ir en mycket intressant utveckling. Genrepedagogiken vilar pd en
teoretisk bas och virdegrund som stimmer vil dverens med svenska
styrdokument. Diremot ir den inte den enda tinkbara modellen for hur
sprakundervisning och mer specifikt skrivundervisning kan bedrivas. I den
hir artikeln uppmanas dérfor svenska larare till att stanna upp och sitta
in genrepedagogiken i ett didaktiskt perspektiv. Som stod for ett sidant
reflekterande arbete presenteras olika sitt att se pa sprak och sprakunder-
visning i vidrvet av att vara en kognitivt och moraliskt medveten viljare,
en didaktiker. Bland annat lyfts en diskussion om méjligheten att finga de
sprakdidaktiskt kritiska 6gonblicken i undervisningen och pi ett relevant
och funktionellt sitt pendla mellan en sprikbaserad zmnesundervisning
och dmnesbaserad sprakundervisning.

Genrepedagogik

[ antologin The Powers of Literacy (1993) ges en god tillbakablick och dis-
kussion om genrepedagogiken och dess framvixt i Australien. I antologin
presenteras nigra sitt att se pa genre och genrens plats i ett undervisnings-
sammanhang som utvecklats under 1980-talet bland annat i samarbete
mellan forskare och lirare i Sydney-omréadet. En av de mer framtridande
i det hir arbetet dr spradkvetaren Jim Martin. Hans definition av genre som
en stegvis malinriktad social process (Martin 1992, s. 505) har levt vidare
genom aren.

Den australiensiska genrepedagogiken ir ett svar pa frigan om hur man
i demokratisk anda stodjer alla elevers sprakutveckling, i synnerhet deras
skrivutveckling, och ger dem kunskap om hur texter formas i ett socialt
sammanhang och vilka funktioner de dirmed fyller. Det &vergripande
syftet ir att ge eleverna en likvirdig tillgdng till ett samhilles alla typer
av texter och dirmed olika typer av sociala verksamheter. Den teoretiska
ramen for sitt att se pa sprak och sprikutveckling inom genrepedagogiken

1. Artikeln har tidigare varit publicerad i Juvonen, P: (red) (2009). Sprdk och
lirande. Rapport frin ASLA:s histsymposium, Stockholm, 78 november 2008. Upp-

sala: Svenska foreningen for tillimpad sprikvetenskap
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ar den systemisk-funktionella lingvistiken (SFL) utvecklad av M.A.K. Hal-
liday (se till exempel Halliday 1978; 1985). Genrepedagogiken ir ocksd en
stark reaktion mot progressivismen som grundval for undervisning.

De genrer, eller sociala processer for att tala med Martins ord, som bru-
kar omnimnas ir den berittande, beskrivande, instruerande, férklarande
och argumenterande. I stort sett forekommer alla de hir genrerna i skolans
alla amnen, om #n i varierande utstrickning. Ett exempel pa genrer som
anses vara centrala i imnesomradet naturvetenskap i de hogre grundskole-
dren himtat frén ett australiensiskt material utarbetat for att stodja lirares
arbete med genrepedagogiken ar?:

Genrer for att genomfora naturvetenskap:
Instruerande: instruera ndgon hur man gor nagot
Berittande instruktioner: aterberitta syfte, metod och resultat av ett
experiment
Laborationsrapport: genomfora experiment, forklara resultat och dra
slutsatser

Genrer for att organisera naturvetenskaplig information:
Beskrivande rapport: beskriva en viss typ av fenomen
Taxonomisk rapport: klassificera och beskriva delar eller huvudtyper
av fenomen

Genrer for att forklara naturvetenskapliga fenomen:
Sekventiell forklaring: beskriva faser i en process i en linjar sekvens
Orsaksforklaring: beskriva och linka faserna i en process med hjilp
av orsak-verkan-forhallanden
Teoretisk forklaring: beskriva och illustrera en teoretisk princip
Faktoriell forklaring: forklara skil eller faktorer som bidrar till att
ndgot visst hinder
Konsekvensforklaring: forklara en handelses effekter eller konsekven-
ser
Utforskande: utforska konkurrerande forklaringar eller teorier

Genrer for att argumentera om naturvetenskapliga fragestillningar:
Exposition: argumentera for en viss stindpunkt eller 3sikt
Diskussion: argumentera for olika stindpunkter eller asikter
och stilla dem mot varandra

2. Write It Right Project. Draft Units of Work for Science. Unit Number 7043.
(1994). Disadvantaged Schools Component, National Equity Program for Schools.
NSW Department of School Education. Metropolitan East Region. s. 4.
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Robert Veel (1997) har inom ramen for den systemisk-funktionella ling-
vistiken undersokt utvecklingstendenser av de hir naturvetenskapliga
genrerna. Han visar hur dominen med genrerna {or att genomféra natur-
vetenskap dr den mest enkla och samtidigt mest grundliggande. Nagot
mer avancerade iar dominerna med genrerna for att organisera naturve-
tenskaplig information respektive forklara naturvetenskapliga fenomen.
Veel menar att genrer inom de hir tvd senare dominerna kompletterar
varandra i utforskandet av ett naturvetenskapligt fenomen. Rapporteran-
det ger oss en statisk 6gonblicksbild av hur virlden ir, medan foérklarandet
ar dynamiskt och skapar en forstielse av virlden om varfor den dr som den
ir. Den mest avancerade dominen av genrer dr den dir man utmanar och
argumenterar om naturvetenskapliga frigestillningar.

Genom att visa hur olika genrer eller dominer av genrer ir relaterade
till varandra och kan utgéra stéd for varandras utveckling liggs en grund
for hur en lirare kan arbeta systematiskt med barns och ungas sprakliga
utveckling. I ett svenskt forskningsprojekt fran tidigt 1990-tal studera-
des genreutvecklingen hos forskolebarn och barn i tidiga skoldr (Liberg
m.fl. 1997). Studien bygger bland annat vidare pa Jim Martins och Joan
Rotherys (1980; 1981 i Rothery 1996) arbete med att se hur olika genrer
inom domainen berittande och beskrivande ir relaterade till varandra. I
den svenska studien behandlas genrerna, eller formerna av meningsska-
pande som ir en term som anvindes i det svenska projektet: observerande,
hindelsetecknande, avancerat berittande, beskrivande, instruerande, argu-
menterande och férklarande (Liberg 2005). Observerandet ir en sarskild
form av beskrivande dar personer och deras liv dr i fokus som i en biograf.
Hindelsetecknande ir en enklare form av berittande diar konnektorer som
"och sen” driver tecknandet av ett handelseférlopp framét. Som framgér av
figur 1 nedan ar forhéllandet mellan observerandet, hindelsetecknandet
och det avancerade berittandet som sidant att det forra ingdr som en del
i det senare. Hindelsetecknandet har ofta inslag av observerande i bemir-
kelse av personskildringar. Det mer avancerade berittandet har vidare
inslag av savil observerande som hindelsetecknande. Men i det avancerade
berittande ges dessa bada delar oftast en mer livfull spriklig drikt dn nir
de forekommer som genrer i sig sjilva. Det avancerade berittandet kan
sdlunda i pedagogiskt sammanhang byggas successivt utifrdn ett enkelt
observerande till ett hindelsetecknande och slutligen till ett berittande.
P4 motsvarande sitt dr beskrivandet forutom att vara en genre i sig sjilv
ocksa en del av en instruktion och manga ginger ocksi inslag i sivil ar-
gumentationer som forklaringar. Det 4r med andra ord inte ovanligt och
kanske det mest vanliga att genrerna blandas i det som ibland kallas for
mixade genrer eller hybridgenrer (Kress 2003, s. 92-105). Likheter finns
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Figur 1. Forhallandet mellan olika former av meningsskapande: Observerande
(O), Héindelsetecknande (H), Avancerat berdittande (aB), Beskrivande (B),
Instruerande (1), Argumenterande (A) och Forklarande (F).

ocksd mellan observerandet och beskrivandet respektive i handelseteck-
nandet och instruktionen med avseende pd den sprikliga uppbyggnaden.
Det mer avancerade berittandet har vidare i ndgra av sina former (till ex-
empel parabeln) ett gemensamt drag med argumenterandet. I bida de hir
sociala processerna forsdker man uppna eller vinna en poing. Slutligen kan
de hir genrerna samlas under den litterdra formen av meningsskapande
respektive den informativa formen av meningsskapande (sakprosa).

En annan forskare som ocksé studerat genreutveckling ir Judith Lang-
er (1999). Hennes studier ir emellertid inte baserade pd den systemisk-
funktionella lingvistiken. Hon har bland annat undersokt amerikanska
grundskoleelevers skrivande inom genren rapport. Den tidigaste formen
ir den "enkla beskrivningen” som omfattar en upprikning av olika mer
eller mindre relaterade aspekter. Aspekterna byggs samman med hjilp
av additativa element som och och och sen. Tre andra former av genren
som blir mer vanliga med stigande alder karaktiriseras av att rapportens
huvudiamne presenteras inledningsvis. I den enklaste, "imne med beskriv-
ning”, beskrivs dmnet och vissa aspekter fordjupas i den beskrivningen.
[ den ndgot mer avancerade, "amne med beskrivning och kommentar”,
aterfinns ocksa enklare former av forklaringar, orsakssamband, alternativa
moijligheter och utvirderingar. I den dnnu mer avancerade formen, "dmne
med utvecklingar”, blir utvikningarna alltmer avancerade och fokuserade
for att fa fram en viss poing eller budskap. Den mest avancerade rapport-
formen &terfinns bara i skoldr 9 och kallas "forsvar av stindpunkt”. En tes
presenteras, utvecklas, stdds med argument och forklaringar och tinkbara
motargument bemdts.
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Figur 2. Det genrepedagogiska hjulet.

Genrepedagogiken har med andra ord flera ansikten. I Sverige idag for-
knippas den emellertid oftast med den australiensiska genrepedagogiken
som i mycket stark forenkling kan beskrivas med det genrepedagogiska
hjulet benimnt "The Martin/DSP "Wheel’ Model of Genre Pedagogy”
(Cope & Kalantzis 1993, s. 11) och dess tre huvudsteg?®: att ge forebilder
for hur en text dr konstruerad, att konstruera en text tillsammans samt att
pa egen hand fa konstruera en text (se figur 2).

Sprakundervisning i ett didaktiskt perspektiv

Genrepedagogiken ir som alla vet inte den enda pedagogiken for vare
sig skrivande eller annan sprakundervisning. Roz Ivani¢ (2004) lyfter i en
mycket klargérande studie fram sex huvudtyper av sitt att se pa och tala
om, sa kallade diskurser om, sprik och sprikundervisning med huvudfokus
pa skrivande. Aven om skrivande och skrivundervisning ar stillt i centrum
ar analysen, som hon sjilv pipekar, anvandbar i ett vidare perspektiv pa
sprakundervisning i termer av undervisning om och i literacypraktiker. Om

3. Se t.ex. Hedeboe (2002) fér en féredémlig och ingdende beskrivning, diskussion
och utforskning av den australiensiska genrepedagogiken och dess vetenskapliga

bas.
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man som lirare viljer att undervisa enligt det ena eller det andra sittet
har man ocksd gjort ett didaktiskt val om innehéllet i sin undervisning,
det vill sdga ett val av vilken sprdksyn som undervisningen ska vila pd
och férmedla till eleverna. Det 4r med andra ord visentligt att ligga ett
didaktiskt perspektiv pa sin sprakundervisning.

Den didaktiska reliefen

De mest grundliggande frigorna inom didaktiken dr "Vad?” och "Varfor
detta?”. Vad vill jag som ldrare att eleverna ska lira sig inom ett visst
omride och varfor just det? Vad ir det for sprakkunskaper, till exempel
kunskaper om och i lisande och skrivande, jag som larare vill att mina
elever ska erévra? Ett avgorande stod for lirarens val av undervisningsin-
nehéll utgor naturligtvis styrdokumenten laroplan och kursplaner. Under
arens lopp har diskussioner pagéitt och pigir fortfarande om vad som
ir olika skolamnens innehéllsliga kirna. Inom svenskdmnet har till och
fran frdgan rests om dmnet star infor en innehéllslig kris (till exempel
Brodow 1976). Av betydelse ar att lirare har en hog medvetenhet om
vilka kunskapssyner olika innehall vilar p& och framfor allt vilka normer
och virderingar som ligger till grund for innehdll i savil liromedel som
andra typer av resurser som anvinds i skolarbetet. En sédan medvetenhet
hjilper till att synliggora vilka innehall man som lirare viljer att sitta i
forgrunden, vilka som placeras som bakgrund och i viss mén ocksa vilka
som viljs bort. Syftet med undervisningen pa en mer 6vergripande niva
eller makroniva framtriader pé sé sitt som en didaktisk relief. Det kan sedan
brytas ner i mél och delmél p4 en alltmer detaljerad niva eller mikroniva,
for att ett undervisningsforlopp ska kunna skapas. De didaktiska frigorna
"Hur?” och "Varfér s3?” stdr nu i fokus. Val av undervisningsforlopp och
undervisningsformer motiveras av sdvil syftet med undervisningen som
vilka elever som ska lira sig. Liraren konstruerar ett undervisningsforlopp
pa ett visst sitt for att &stadkomma ett mote mellan dem som ska ldra sig,
eleverna, och det innehéll som ska liras.

Val av innehall i sprakundervisningen

Vad ar det for innehéll i de sex sitten att bedriva sprakundervisning, som
Ivani¢ (2004) beskriver och diskuterar? Ivani¢ talar hir om att man kan
se pé sprak som bestiende av fyra lager (se dven Fairclough 1989). Som
framgér av figur 3 ir ett forsta och centralt lager sjilva texten. Det andra
lagret ror de kognitiva processer som deltagarna ingér i nir de gir in i en
text. Ett tredje lager utgor sprdkhindelsen. Det fjirde lagret r det socio-
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sociokulturella och politiska kontexten

sprakhandelsen

deltagarnas kognitiva processer

texten

Figur 3. Ett perspektiv pad sprdk i flera lager (efter Ivanic 2004, s. 223).

kulturella och politiska kontexten for sprakhiandelsen.

Nir man ror sig mellan de sex sitten att bedriva sprakundervisning for-
flyttas fokus for innehéllet i undervisningen successivt frin texten och éver
till den sociokulturella och politiska kontexten. De sex olika sitten att se
pé och tala om sprék och sprékundervisning i allmianhet och skrivundervis-
ning i synnerhet benamner Ivani¢: fardighetsdiskursen, kreativitetsdiskursen,
processdiskursen, genrediskursen, diskursen om sociala praktiker samt den
sociopolitiska diskursen®.

Férdighetsdiskursen har texten som sitt huvudsakliga undervisningsin-
nehdll. Men det ir ett mycket smalt textbegrepp som rider. Det dr namli-
gen bara skriftkoden och skriftspraket i form av de grammatiska reglerna
som antas vara av betydelse for att bdde kunna lira sig att lisa och skriva
och sedan utéva denna praktik. Med andra ord ir det textens formsida
som star i centrum.

Lisande och skrivande lirs ut med hjilp av ljudmetoden och andra
grammatiska regler. Eleverna fir pa ett tydligt och strukturerat sitt lira
sig bokstiverna, deras bokstavsljud och hur de hér samman med varandra
samt andra grundliggande grammatiska regler for skriftspraket. Nir elev-
erna vil lirt sig detta far de inte sirskilt mycket stéd i att vidareutveckla
andra fardighetsdimensioner.

[ kreativitetsdiskursen daremot utgdr bdde texten och lisaren eller skri-
varen innehéllet i undervisningen. Men i detta fall dr det textens innehéll
som ar centralt. Lisande och skrivande av texter antas vara resultatet av
elevernas kreativa formaga och lirs genom att de fir ldsa och skriva om

4. Oversittningen fran engelska ir utford av forfattaren.
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saker de ir intresserade av. Elevernas egna tolkningar i lisandet och deras
egna uttryck i skrivandet star i fokus i undervisningen. Firdigheter lirs
inte ut pa ett systematiskt sitt utan eleverna antas lira in dem i samband
med att de far lisa och skriva om det som ir intresserant och engagerande.

Aven i processdiskursen ir lasaren och skrivaren ett centralt innehall i
undervisningen, men nu tillsammans med sjilva sprakhindelsen. Lasandet
och skrivandet ses som en process man gér in i som deltagare. Det ar dels
deltagarnas mentala inre process, dels en yttre process av att vara deltagare
i en sprakpraktik. Att lira sig lasa och skriva innebir att eleverna lir sig
delta i de hir processer. De inre mentala processerna utvecklas i undervis-
ningen genom att eleverna far delta i ett yttre lds- och skrivprocessarbete
tillsammans med lararen och kamraterna samt pa egen hand. Lisandet
och skrivandet férbereds och en forforstaelse for det som ska lisas eller
skrivas byggs upp. Efter att ldsandet och skrivandet genomférts f6ljs det
upp och anvinds till andra saker som framférande av olika slag eller for-
djupade studier inom omridet. Firdigheter som ar viktiga for att kunna
genomfora olika led i processen pé ett framgdngsrikt sitt uppmairksammas
och lirs ut.

[ genrediskursen stér spradkhandelsen i centrum tillsammans med s&vil
texten som deltagarna. Det viktigaste ir att som deltagare kunna g3 in i
olika sprékhindelser dir texterna formats av sina sociala sammanhang.
Undervisningen ir tydligt upplagd i en vilorganiserad arbetsprocess (se
till exempel figur 2). Men den stér inte i centrum som i processdiskursen,
utan utgor bakgrund. I férgrunden finns i stillet en systematisk undervis-
ning om hur de olika genrerna ir uppbyggda till sin form och sitt innehall
och vilka syften deltagarna kan uppnd med dem. Firdigheter av olika slag
utgor ett tydligt innehall i undervisningen.

[ diskursen om sociala praktiker ir sprikhindelsen det centrala innehal-
let. Lasande och skrivande ses som malinriktade kommunikativa praktiker
i ett socialt sammanhang. Dessa lir sig eleverna genom att f3 lisa och skriva
i autentiska vardagssammanhang och for verkliga syften. I de tva tidigare
diskurserna utgdr processen respektive genrerna det centrala innehallet. I
diskursen om sociala praktiker finns de ocksd med, men tonvikten ligger
pa sprikhindelsen med alla dess fortecken. Centrala innehéllsaspekter ar
sitt att delta i olika situationer, deltagarnas erfarenheter, sociala bakgrund,
genus och intressen, situationen i sig och dess syfte, tillgingliga medier och
modaliteter. Undervisningen gér ut p4 att visa och gestalta olika sitt att
ingd i olika sprakpraktiker bade i och utanfér skolan. Sociala sammanhang
for lasande och skrivande undersdks i undervisningen. Olika typer av far-
digheter sitts in i ett storre sammanhang av att vara lasare och skrivare i
ett samhille.
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Den sjitte och sista diskursen, den sociopolitiska diskursen, har manga
drag gemensamt med diskursen om sociala praktiker. Men nu inkluderas
en politisk dimension i undervisningsinnehallet. Frigor om makt och iden-
titet dr centrala. Lisande och skrivande ses som sociopolitiskt konstruerade
praktiker som har konsekvenser for vilka positioner och vilken identitet
en deltagare utvecklar. Praktikerna ar forianderliga allteftersom den so-
ciopolitiska arenan forandras. Undervisningen gér ut pa att gora eleverna
medvetna om de sociala, kulturella och historiska férhallanden under vilka
olika sitt att ldsa och skriva utvecklas, vilka syften de fyller och varfor det
ir pa de hir sitten. Eleverna forvintas utveckla ett kritiskt forhéllningssitt
som béde individer och samhillsmedborgare. Det ger dem mdjlighet att
vilja mellan olika sitt att ingd i en sprikpraktik som lisare och skrivare.

Medvetenhet och balansgang

Ivani¢ (2004, s. 240-242) menar i sin diskussion av de hir olika sitten att
se pa sprak och sprikundervisning att det inte dr det ena eller andra sit-
tet som ar mer ritt eller det mest riktiga sittet att arbeta efter. De ar alla
produkter av ett socialt, kulturellt och historiskt sammanhang. I stillet
pekar hon pa betydelsen av att en lirare ir medveten om de hir sitten
att se pa sprak och sprakundervisning. Framfor allt betonar hon vikten av
att undervisningen baseras pé ett brett perspektiv pa sprik dir alla fyra
sprakliga lager: texten, deltagarna, den sprikliga hindelsen samt den so-
ciokulturella och politiska kontexten, ses som centrala. Beroende pé syftet
med undervisningen utgor det ena eller andra lagret eller kombinationer
av dem innehéllet, och inslag frdn olika diskurser fir komma till tals. I
liknande tongéngar talar Gunter Kress (2003, s. 94) om betydelsen av
att vara medveten om vilka signifikanta faktorer som ir i spel nir en text
skapas. De faktorer han talar om forutom genre ir diskurs och modalitet.
Diskurs star for hur text organiseras utifrn en institutionell synvinkel och
modalitet f6r hur text organiseras utifrdn om det ér en talad eller skriven
text eller om det dr en multimodal text eller inte.

Det giller med andra ord att som ldrare vara medveten om sina val av
undervisningsinnehall samt dess fértecken, méjligheter och begrinsningar.
I skolor dir man lyckas vil vilar undervisningen pa ett brett perspektiv och
man uppehéller en relevant balans mellan olika sitt att forhélla sig. Langer
(1999 2004) visar bland annat i en omfattande studie av framgangsrika
skolor i USA att framtridande drag i undervisningen i skolor och klasser
dir eleverna klarar uppsatta mal pa ett bittre sitt dn forvintat ser ut pa
foljande sitt:
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e tydliga kopplingar gors mellan damnen i och utanfor skolan och till
elevernas egna erfarenheter och deras erfarenheter frén andra lektioner
och tidigare erévrade kunskaper

e cleverna arbetar tillsammans for att i samspel med varandra utveckla
en djupare forstaelse av det som ska liras

e firdigheter som ska laras dr integrerade i en helhet, men studeras ocksé
separat i vil strukturerade undervisningssammanhang

e strategier for hur eleven kan tinka, planera och organisera sitt arbete
och s& vidare ldrs ut pd ett tydligt sitt (s& kallade metakognitiva strate-
gier)

* nir eleverna uppndtt ett mal och lirt sig det som ska laras, for liraren
dem vidare in i en in djupare forstdelse och genererande av ytterligare
nya tankar och idéer

e forberedelse av prov och test ar integrerade i den reguljira undervis-
ningen

Den hir formen av undervisning kallar Langer for "high literacy”-undervis-
ning. I ljuset av den ibland mycket hirda diskussion som fors i Sverige om
funktionalisering gentemot formalisering av undervisningen ar det intres-
sant att notera att skolor dir man lyckas vil inte gir den ena eller andra
viagen. Fiardigheter lirs i stillet ut bdde som integrerade i ett funktionellt
sammanhang och vid behov som framlyfta i sirskilda och vl strukturerade
sammanhang. Balansen uppritthalls pd ett relevant sitt. I de skolor dir
eleverna inte klarar uppsatta méal bittre in forvintat eller klarar méalen
simre an forvintat, visar Langer att undervisningsprogrammen antingen
enbart ar av det integrerande slaget eller enbart isolerande. [ integrerande
program studeras sillan eller aldrig fardigheter i vil strukturerade sam-
manhang. I isolerande program fokuseras tvirtom fiardigheterna mycket
tydligt och de lirs ofta in i isolerade 6vningssammanhang utan ndgon
storre koppling till ssmmanhang dir de fyller en funktion.

Sprakbaserad amnesundervisning
och amnesbaserad sprakundervisning i balans

[ spdren av senare &rs forskning och nya sitt att se pd dels lirande och
undervisning i allminhet dir spriket lyfts fram som det medium vari liran-
det formas, dels andraspriksundervisningen, férordas idag en undervisning
inom skolans alla amnen som stddjer elevers utveckling av savil sprak
som kunskaper inom dmnet (till exempel Axelsson m.fl. 2006; Gibbons
2006; Mulvad 2009). Ibland benimns detta med termen dmnesbaserad
sprakundervisning. Genrepedagogiken ir en undervisningsform som ses
som en god kandidat f6r att utgéra modell for ett sddant arbete. I den

Symposium 2009 - inlaga.indd 312 2015-11-03 14:12



Caroline Liberg 313

basta av virldar arbetar en dmneslirare inom det aktuella amnet sida vid
sida med en ldrare i svenska och eller svenska som andrasprak. Det ir
naturligtvis inte nodvindigt i de fall dir en och samma lirare har bdda
dessa kompetenser.

Det hir dr en mycket intressant och villovlig utveckling. Men det finns
ocksa risker i den. En risk som alltid uppstar nir en modell fér undervis-
ning med stort "M” lanseras, ar att ldraren tappar det breda perspektivet
som betonades ovan och gér in i modellen. Inte helt ovanligt 4r att mo-
dellen borjar leva sitt eget liv och dven blir starkt instrumentaliserad. De
didaktiska frigorna om innehall och undervisningsformer faller i glomska.
Tomas Englund (1997, s. 125) visar att det dr en avgorande skillnad mellan
liraren som tar rollen av en kognitivt och moraliskt medveten viljare, en
didaktiker, och lidraren som ar en teknisk verkstillare av politiskt fattade
beslut. Han menar att svenska lirare i stort sett varit avskurna fran den
didaktiska traditionen under efterkrigstiden. I stillet har en amerikansk
tradition av att vara just teknisk verkstillare dominerat. Ett varningens ord
till Sveriges larare dr darfor: Overutnyttja inte genrepedagogiken och lat
den inte bli instrumentaliserad! Risken ir stor att den i s fall i framtida
utvirderingar kommer visa sig mindre verksam.

Som motvikt till en amnesbaserad sprikundervisning foresldr jag att
man inom dmnesdidaktiken i hogre grad dn vad som gors idag utforskar
och synliggor den sprikbaserade damnesundervisningen. All undervisning
ir som patalats tidigare sprikbaserad genom att den medieras i spraket.
Den idmnesbaserade sprikundervisning har siledes spriket som imne,
medan den sprikbaserade dmnesundervisningen har andra dmnen som
det centrala undervisningsinnehéllet. Den foreslagna balansgdngen bestar
i att pa ett funktionellt och relevant sitt pendla mellan en sprikbaserad
amnesundervisning och en amnesbaserad sprikundervisning.

Forsta, andra och tredje gradens sprakliga fokusskifte

Utgdngspunkten i undervisningen ar dmnet och den sprakbaserade am-
nesundervisningen, men vid behov byts fokus till ndgot eller nagra av de
sprékliga lager som Ivani¢ diskuterar. Det gir att sirskilja dtminstone tre
grader av ett sddant fokusskifte. Den forsta gradens skifte dr mer indirekt
och innehéllet i undervisningen ir fortsatt det aktuella amnet. Det skiftet
fyller ofta funktionen att stodja lirandet. I den andra gradens skifte lyfts
daremot de sprakliga dragen i sirskild ordning och diskuteras med hjilp
av vardagsspréket, for att stodja lirandet men ocksa for att hoja deltagar-
nas sprakliga medvetenhet. I det hir andra skiftet har pendeln slagit 6ver
till en dmnesbaserad sprakundervisning. Termerna "visa” respektive "siga”
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kan ocksd anvindas for att karaktirisera de hir tva typerna av fokusskiften
(Liberg 1990, s. 77). Den tredje gradens skifte haller kvar perspektivet fran
andra gradens skifte, men nu anvinds tekniska termer inom lingvistiken
himtade frén exempelvis fonetik, fonologi, morfologi, syntax, semantik,
pragmatik, sprakpsykologi eller spriksociologi, for att tala om de sprakliga
lagren.

Den forsta typen av skifte behover per definition inte vara grundat i ett
medvetet sitt att lyfta sprakliga drag. Den ingdr som en vanlig vardags-
handling. Men naturligtvis kan den ocksi vara mycket genomtinkt och
vil forberedd. Hiar kommer ndgra exempel fran skolans virld. I det forsta
exemplet leder liraren en redovisning av olika djur som elever i drskurs 1
studerat (Einarsson & Hultman 1984, s. 134). Nir ldraren vinder sig till
en ny grupp som ska beritta om sitt djur siger hon:

Liraren: Det ar det bordet. D4 ska ni beritta (syftar pa den bakre
flickgruppen). Och dd maste alla andra vara tysta sd ni kan hora.
(..) Vi ska beritta hur djuret ser ut. Vad det iter, hur det bor. Om
ni vet ndnting om ungarna. Hur ser det ut?

Liraren ger eleverna stod i att strukturera sin redovisning i en form av
meningsskapande, en genre, som ir vanlig nir vi ska beskriva ett djur,
namligen att tala om hur djuret ser ut, vad det iter, hur det bor och ni-
got om dess avkommor och reproduktion. Ett annat exempel dr himtat
frdn &rskurs 6 och miljéundervisning (Nilsson 1997,s. 117-129). Arbetet
inleds med att eleverna liser en roman dir vargar spelar en central roll.
Nir de last fardigt listar de argument for och emot vargen. Med hjilp av
de argumenten skriver de sedan en debattartikel om vargens vara eller
icke vara. Direfter liser de upp sina debattartiklar och diskuterar dem
med sina kamrater. Aven hir fir eleverna ett implicit sprakligt stod for att
formulera sig. I det hir fallet giller det att samla argument som de kan
anvinda i sin debattartikel.

I den andra typen av skifte lyfts ett eller flera av de sprakliga lagren till
ett damne i sig och pendeln svinger 6ver till en dmnesbaserad sprakun-
dervisning. Ett exempel pa det ar foljande himtat frin ett samtal i tidiga
skolar (Dyson 1997,s.38-39). En av pojkarna i klassen, Kevin, har last upp
sin berittelse om X-min och sju andra pojkar har samtidigt dramatiserat
berittelsen. Efter det utspelar sig f6ljande samtal®:

Jonathan (som spelat Wolverine): Jag tyckte det var ett jattebra spel,
for jag tyckte om min roll. Och liksom det var som en berittelse om

5. Exemplet ir 6versatt fran engelska av forfattaren.
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saker, och sen liksom kan du beritta om alla, och sen kan du fortsitta
och ta sjilva hindelsen.

Kristin: OK, s& du tyckte att det var en bra borjan for berittelsen,
eller hur?

Seth (som spelat Donatello): Det borjade bli mer "action” ... men
i borjan var det inte nog ldngt. ... Men det skulle bli massa "action”
iden.

Jonathan: Men det skulle inte vara bra att ha "action” i borjan. S det
ar som lugnt, lite "action”, mer och mer och mer.

I det hir fallet byter Jonathan perspektiv och lamnar dmnet for berittel-
sen, for att i stillet diskutera strukturen pé berittelsen. I det arbetet fir han
stdd av sévil lararen Kristin som en av kamraterna som ocksa dramatiserat
Kevins berittelse. Det ar intressant att notera hur vardagsspriket anvinds
for att diskutera genrestrukturen hos en avancerad berittelse.

Lennart Gustavsson (1988) visar i sin avhandling att den form av skiften
som hir kallas den andra gradens skiften, inte alltid 4r si litt att hinga
med i, vilket kan leda till krockar i forstielse. Ett exempel himtat frin
Gustavssons arbete ar en flicka i drskurs 5 som tillsammans med lararen
last en berittelse om Pelle Svanslés. I samtalet om innehéllet i berittel-
sen fragar liraren vad som menas med uttrycket den elakaste katten heter
Mcns med fokus pa ordet elak. Nir man foljer samtalet blir det mycket
klart att flickan gor ett skifte av det som hir kallas den forsta gradens
skifte. Hon himtar information fran berittelsen for att forklara vad som
kan avses. Liraren har diremot tagit steget in i andra gradens skifte och
vill £ fram synonymer till ordet elak oavsett vad det har f6r anknytning
till berittelsen. Dessvirre verkar vare sig liraren eller eleven forstd att de
talar om olika saker.

Att fanga det sprakdidaktiskt kritiska 6gonblicket

Exemplen ovan pa skiften av forsta och andra graden dr himtade frén

skolvardagens sprikbaserade amnesundervisning. De visar pa korta 6gon-

blick dir lararen och eleverna skiftar fokus och pendeln i &tminstone tre av

exemplen svinger mjukt mellan undervisningsinnehall av féljande slag:

* imnet som sidant

¢ imnet i kombination med spréket av forsta gradens sprakliga fokus-
skifte

o spraket av andra gradens sprakliga fokusskifte

e spraket av tredje gradens sprikliga fokusskifte
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Med en mer eller mindre medveten hallning och kunskap om olika
sprékliga lager lyckas lirare och elever i de hir exemplen finga relevanta
ogonblick for att pendla mellan en sprakbaserad amnesundervisning och
en dmnesbaserad sprikundervisning. Med en uttalad kunskap och med-
vetenhet om de fyra sprikliga lagren och olika sitt att se pa sprak och
sprékundervisning, okar sdvil lirarens som elevernas pricksikerhet i att

finga kritiska 6gonblick i undervisningen for sprakdidaktiskt grundade
fokusskiften.
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