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Qarin Franker

Entydiga ledtradar? Larares bildval ur ett
etnokognitivt och didaktiskt perspektiv’

Innehallet i denna artikel utgdr frdn den empiriska studie som ar del av
min licentiatavhandling Alfabetiseringsundervisning med sdrskilt fokus pd
lirares bildval (Franker 2007).

Det huvudsakliga syftet med texten ar att bidra till en mer aktiv diskus-
sion om bildens stillning, framfor allt i sprék- och litteracitetsutbildning
for vuxna invandrare. Artikeln ger inledningsvis en kort bakgrund till stu-
dien, sedan ges exempel p& de bildmaterial som anvinds och lararnas val
av bilder analyseras, diskuteras och jimfors med aktuell forskning utifrén
bland annat didaktiska, etnokognitiva och kritiskt diskursanalytiska per-
spektiv. Artikeln avslutas med ett didaktiskt scenario och en diskussion
om vilken ytterligare forskning som skulle kunna bidra till en gynnsam
utveckling av alfabetiseringsundervisningen.

Alfabetisering — ett forsummat forskningsomrade

Alfabetiseringslarare arbetar tillsammans med deltagare som innu inte
tillagnat sig grundlaggande lis- och skrivfardigheter och som ofta aven har
en begransad muntlig firdighet pa svenska. I den undervisningssituationen
kan det kinnas extra nddvindigt att anvinda bilder for att kunna kom-
municera. Att vilja lampliga bilder blir en lika angelidgen uppgift som att
vilja lampliga texter och det ir viktigt att bilderna stimulerar och utmanar
deltagarna sévil kognitivt och sprikligt som kulturellt och personligt.
Det finns {orvisso forskning om bilder och bildanalys och om bilder
i undervisning och liromedel men dessa studier behandlar s& gott som
uteslutande barns och ungdomars méte med bilder. I den forskningen
ir ofta en visterlindsk medelklasskontext normen och anknytningen till
konst, reklam eller skolans bildskapande ar absolut mest vanligt forekom-
mande. Forskning om sprdkinlarning och sprikundervisning har dven den
fokus pa barns och ungdomars sprakutveckling och om vuxna férekom-

1. Detta ir en ndgot omarbetad version av en artikel som tidigare varit publicerad
i Juvonen, P: (red) (2009). Sprdk och lirande. Rapport fran ASLA:s histsympo-
sium, Stockholm, 7-8 november 2008. Uppsala: Svenska foéreningen for tillimpad
sprakvetenskap.
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mer dr de med storsta sannolikhet universitetsstudenter eller &tminstone
vilutbildade och litterata. Aven forskning om lis- och skrivinlirning ar
omfattande men inte heller har finner vi sarskilt mycket om hur vuxnas
lds- och skrivinldrning och litteracitetsutveckling, gar till. Det finns saledes
ett omrade som ir i stort behov av att belysas och undersokas: alfabetise-
ringsundervisningen for vuxna i en flersprakig kontext och bildmaterialens
betydelse i det ssmmanhanget.

Bildvalsundersokningen

Syftet med studien var att undersdka vilket bildmaterial som anvindes i
alfabetiseringsundervisningen. I vilken omfattning férekom bilder i under-
visningen och vilka olika typer av bilder och bildmaterial var det frigan
om? Genom att analysera lirarnas val av bilder skulle de forestallningar
som lag till grund for valen kunna synliggoras. Vilka bildegenskaper och
vilka inldrarrelaterade faktorer (se figur 3) ansdg lirarna hade betydelse for
bildernas relevansi alfabetiseringsundervisningen och av vilka anledningar
sorterade de bort vissa bilder medan de valde att anvinda andra?

Undersokningsgruppen bestod av drygt femtio alfabetiseringslirare
som med hjilp av en skriftlig enkit tillfrigades om sin bildanvindning
och sina bildval. Lirarna ombads beskriva det bildmaterial de faktiskt
anvint i sin egen undervisning under foregidende vecka. De skulle dven
ange vilken typ av bilder de ansig vara enkla respektive svira for del-
tagarna att forstd avseende dels yttre form, dels inneh&ll/motiv. Deras
skriftliga motiveringar till de val de gjorde blev viktiga. Lararna var alla
mellan 30 och 62 ar och endast tvd var min. 90 procent hade arbetat som
lirare i dver tio &r och halften hade varit alfabetiseringslirare i 6ver fem
ar. Undersokningsgruppen speglade pa s vis relativt vil forhallandena i
sfi-larargruppen i stort — majoriteten var ildre kvinnliga lirare med lang
erfarenhet av undervisning.

Alfabetiseringsundervisningen

Det man brukar kalla alfabetiseringsundervisning ingdr i den grundlag-
gande vuxenutbildningen som samhillet erbjuder vuxna med bristande
basfirdigheter i lisning och skrivning. Sedan 2007 kan denna grundlig-
gande lds- och skrivutbildning dven vara del av sfi-utbildningen (svensk-
undervisning for invandrare) och erbjuds samtidigt, men har egna mal
och utgor en separat del (SKOLFS 2009:2). Malgruppen ir sdledes vuxna
som har ett annat modersmal in svenska och ingen eller mycket begrin-
sad erfarenhet av formell skolgdng. Att ligga upp en undervisning som
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tar hiansyn till dessa deltagares erfarenheter och behov ir naturligtvis en
grannlaga uppgift. Ofta kan lirarna och de vuxna eleverna frén borjan
inte alls kommunicera muntligt p& nigot gemensamt sprik. Tyvirr ar det
fortfarande ytterligt f lirare som behiarskar ndgot av de vanligast forekom-
mande spraken arabiska, thailindska, somaliska eller kurdiska och det ir
sillan mojligt att anvinda sig av lexikon eller annat skriftligt material (som
man naturligtvis kan nir man har deltagare med erfarenhet av utbildning).
Trots detta ska dessa ldgutbildade sfi-deltagare naturligtvis kunna erévra
sédana kommunikativa firdigheter pa svenska att de kan klara sig i samhil-
let och i vidare utbildning.

En vuxenidentitet i Sverige idag innefattar en stindig interaktion med
olika typer av texter, bilder och symboler som man behéver kunna tolka
och agera utifrdn inte bara som studerande utan ocksd som bland annat
konsument, forilder, arbetstagare, egen foretagare, foreningsmedlem och
medborgare. Detta avspeglas dven i malen for sfi som betonar anvindbar-
heten och kontextberoendet hos de sprakliga firdigheter som man ska er-
ovra i utbildningen. "Utbildningen ska ge sprékliga redskap for kommuni-
kation och aktivt deltagande i vardags-, samhills- och arbetsliv’ (SKOLFS
2009:2, s. 2). I malen for studievdg 1 (sfil), som bestar av kurs A och B,
stér det bland annat foljande om lisforstielse:

Eleven ska utifrdn behov kunna forstd och himta information i nér-
miljon, till exempel vanliga namn och symboler. (kurs A)

Eleven ska kunna forstd och anvinda enkla texter i vanliga situationer
i vardagslivet, till exempel anpassade berittande eller beskrivande
vardagsnira texter, vardagliga meddelanden och annonser samt korta
och tydliga instruktioner. (kurs B)

och om skriftlig fardighet:

Eleven ska kunna hantera ndgra vardagsnira situationer dir skrift fo-
rekommer, t.ex. fylla i enkla formulir och skriva av viktig information
utifrdn personliga behov. (kurs A)

Eleven ska kunna kommunicera med ett enkelt sprak i vanliga situatio-
ner i vardagslivet genom att t.ex. ge och efterfriga information utifran
personliga behov samt dterberitta upplevda hindelser. (kurs B)?

Bilder blir ofta ett viktigt hjalpmedel i sprakutvecklingsarbetet och ming-
der av material, badde forproducerat och egentillverkat, som bygger pé
bilder, anvinds dagligen i verksamheten. Men vad vet liraren om hur

2.1 SKOLFS 2009:2, s. 5.
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detta bildmaterial uppfattas av deltagarna? Det "visterlandska” 6gon ser dr
kanske ndgot helt eller delvis annat jamfort med vad minniskor uppvixta i
andra kulturella kontexter ser? Och hur kan man anvinda sig av bilder pa
ett sprakutvecklande sitt i undervisningen? Det ir frigor som behandlas
i de foljande textavsnitten.

Bildvalet och den deskriptiva analysen

Det bildmaterial som lirarna uppger sig anvinda har delats in i fyra olika
kategorier: 1) Autentiskt vardagsmaterial, mestadels reklam, kataloger och
bilder ur tidningar, 2) bildmaterial som ar forproducerat for skolbruk, ur
liromedel eller separata bildkortsmaterial, 3) privat bildmaterial eller bil-
der tagna av ldrare eller deltagare och 4) eget bildskapande.

1/6 av lirarna 1/6 av lirarna 1/3 av ldrarna 1/3 av lirarna
anvinder bara anvinder bara anvinder anvinder
Bild- ENTYP AV ENTYP AV TVA OLIKA TRE OLIKA
kategori/ | MATERIAL MATERIAL MATERIAL- MATERIAL-
antal an- TYPER TYPER eller
vindare FLER
1 (46) Tidningsbilder Tidningsbilder Tidningsbilder
Vardagsmaterial Vardagsmaterial | Vardagsmaterial
2 (16) Bilder ur
liromedel
2 (33) Bildkort med Bildkort med
enstaka foremal enstaka foremal
3(17) Egen produk- Egen produk-
tion och privata | tion och privata
foton foton
49 Egna teckningar

Figur 1. Lirarnas bildanvéindning uppdelat pad de fyra olika bildkategorierna
(se vidare i Franker 2007, s. 51-60, 135-137)

Lirarna i undersokningen har tva tydligt skilda preferenser i sina val. An-
tingen anvinder man autentiskt massmediematerial och bilder pd delta-
garna sjilva eller ocksa foredrar man enklare bilder som forproducerats for
skolbruk. Man kan siga att nio av tio lirare (87 procent) anvinder auten-
tiskt vardagsmaterial i undervisningen och denna typ av material dr absolut
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vanligast forekommande. Reklambroschyrer av olika slag, kataloger och
bilder ur dags- och veckotidningar dominerar, mestadels fotografiskt ma-
terial. Bildmaterial som ir férproducerat for skolbruk anvinds av ungefir
hilften av lirarna. Man utnyttjar naturligtvis bilderna i de liromedel man
anvinder (30 procent) men annu fler (62 procent) anviander sig av olika
typer av bildkort, oftast tecknade bilder. Dessa bildkort ir littare att an-
passa till gruppen eftersom de ir mer kontextoberoende dn liroboksbilder.
Bildkortsmaterialet ir inte alltid vuxenanpassat utan flertalet har yngre
barn som malgrupp.

)

Figur 2. Exempel pd bilder ur laromedel (+46, del 1, 1996, s. 42) respektive
bildkort som anvéinds i alfabetiseringsundervisning.

Privat bildmaterial eller bilder producerade av lirare eller deltagare ir
inte s& frekventa i denna studies data. Detta utnyttjas endast av 13 pro-
cent respektive 19 procent av lirarna. Det ir endast en av tio lirare som
anvinder sig av digitalkamera och bara tvd liter deltagarna fotografera
sjdlva. Sedan undersokningen gjordes har detta férindrats och numera ar
det ganska vanligt med digitalkameror och en stor del av de bilder som
anvinds i alfabetiseringsundervisning dr just egna bilder tagna privat eller
pa utflykter, vid studiebesok eller i klassrummet.

Mycket bildmaterial men mindre av reflektion och deltagaransvar

Den omfattande bildanvindningen i alfabetiseringsundervisningen skiljer
sig alltsd frén bildanvindningen i ungdomsskolan dir bilder i stort sett
endast uppmirksammas under bildimnets lektioner (Eriksson 2009, s.
48ff, Eklund 1993). Naturligtvis paverkas bildanvindningen i alfabetise-
ringsundervisningen av undervisningens speciella karaktir och upplevs
formodligen av de flesta som en nédvindig brygga till grundliggande for-
stdelse parterna emellan.
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Tyvirr verkar det nistan uteslutande vara lirarna som styr vilka bilder
som ska anvindas. Négra fa later deltagarna sjilva klippa ut bilder eller
ta med sig egna bilder hemifrdn och man kan fraga sig varfor det ir pa
det viset. Det skulle onekligen vara ett enkelt sitt att utgd fran deltagar-
nas egna erfarenheter. Det finns hos ménga ldrare en tydlig striavan efter
autenticitet och igenkidnning och att anpassa bildmaterialet till den egna
undervisningsgruppen genom att man dels viljer bilder ur aktuella dags-
och veckotidningar, dels anvinder digitalkamera och dessutom klipper
och klistrar ihop sitt eget material. Samtidigt pagdr dock en omfattande
anvindning av forproducerat bildkortsmaterial vars “"pekboksliknande”
motiv med enstaka féoremal och enkla skeenden ofta ocksa har en firdig
tolkning (ett ritt svar) och dessutom ar riktade till yngre barn och inte till
ett vuxet intellekt.

Det ir sillsynt med ett eget bildskapande fran sdvil lirarnas som del-
tagarnas sida. Det dr synd for det egna bildskapandet, om 4n bara i form
av "streckgubbar”, ir stimulerande foér undervisningsprocessen. Snabb-
gjorda bilder kan forstirka och underlitta inldrningen och dven ge viktig
information om vilka bildkonventioner som giller i olika kulturella sam-
manhang (Waern, Pettersson, Svensson 2004). Det kan dven en mer aktiv
bildtolkning bidra med, men den lyser med sin frinvaro hiar som i all
grundutbildning (och dven inom dagens lirarutbildning). Bdde kunskaper
om och &vningar i bildanalys och bildkommunikation stirker det abstrakta
tinkandet och kan dirmed aven underlitta forstielsen av skriftsprakets
konventioner och regler (Lindahl 2002).

Bildvalet och den didaktiskt etnokognitiva analysen

Varfor gor lararna just de val som de gor? Internationellt har BAK-begrep-
pet (BAK=Dbeliefs, assumptions and knowledge) (Wood 1996) anvints
for att forklara lirares bevekelsegrunder for sina olika didaktiska beslut.
Hon menar siledes att den enskilda lirarens forestillningar, antaganden
och kunskap (min 6vers. av BAK) i ett émsesidigt natverk styr dennas
handlingar, det vill sidga att lirarens egen implicita personliga teori utgor
grunden for agerandet i klassrummet. I en nordisk utbildningskontext ar
Lauvas och Handals (2001) modell &ver lirares praktiska yrkesteori vil
kind och innehéller liknande komponenter. Dessa personliga och ofta
outtalade teorier utgor enligt Michael Breen (1991) ett perceptuellt och
kulturellt filter genom vilket vi upplever och skapar mening i det som
hénder.

Breen utvecklade sjilv, i en empirisk studie, en modell dar han visade
hur sju olika pedagogiska fokus pé ett samvarierande sitt styrde lirarens
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Figur 3. Modell éver faktorer som lirare tar hénsyn till vid sina bildval till
undervisningen. (Franker 2007, efter Breen 1991)

val. Uppmirksamheten under en lektion var i olika grad riktad mot och
fokuserad p4 inldraren, innehéllet eller pedagogiken. I min studie har jag
anvint mig av Breens modell for att den ger en grundliggande struktur
for infingandet av de olika uppfattningar som kan styra lirares val av
bilder i undervisningen. Modellen har i flera avseenden vidareutvecklats
och anpassats for att kunna anvindas i denna studie som utgdngspunkt
for en analys av bdde bildmaterialen, inldrarens och klassrumspraktikens
betydelse for bildvalsresultatet.

Det ir bade bildernas yttre form och deras innehall som ir intressanta
att studera i relation till deltagarna i alfabetiseringsundervisningen. Men
dven i vilken mén och hur lirarna, nir de viljer bildmaterial fér undervis-
ningen, hinvisar till deltagarnas kognitiva, perceptuella och emotionella
formaéga sdvil som till deras sociokulturella bakgrund. Klassrumspraktiken
diremot berérs inte namnvirt hir.

Varfor viljer ldrare fotografiska eller tecknade bilder?

[ det avsnitt som nu foljer redovisas lirarnas motiveringar till sina bildval.
(Direkta lararutsagor skrivs i kursiv.)

De allra flesta ldrarna anser att foton ir littast for deltagarna att upp-
fatta och forstd, men att 6verdrivet detaljerade foton kan forvirra precis
som teckningar med for ménga detaljer kan bli svartolkade. Argumenten
till fordel for de fotografiska bilderna hinger samman med att de av lirarna
anses vara bade kognitivt och perceptuellt littare att uppfatta jimfort med
tecknade bilder: Foton dr konkreta. Foton dir nira kursdeltagarnas verklighet.
Foton upplevs som riktiga. Aven det faktum att alfabetiseringsdeltagarna
enligt lirarna har storre erfarenhet av foton bidrar till att géra dem lat-
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tare att forstd: Dem jag trdffat dr vana vid foton. Man kan siga att lararnas
uppfattning verkar vara den att ju mer avbildande och 6verensstimmande
i firg med verkligheten desto littare dr bilderna att tolka for deltagarna.
En nackdel med de fotografiska bilderna ir dock, enligt lirarna, att de ofta
innehaller for mycket information som kan vara férvirrande och leda in
betraktaren pa fel tolkning. Inlirarnas kognitiva forméga anvinds for att
motivera valet av fotografier som litta och valet av tecknade bilder som
svira, medan deras perceptuella férméga anvinds for att forklara valet av
tecknade bilder framfor de fotografiska. Just avsaknaden av forvirrande och
kanske ovisentliga detaljer ar ndgot som ses som en férdel med tecknade
bilder: Tecknade bilder innehdller féirre, forvirrande, onédiga detaljer. Att man
littare kan bestimma vad som ska st4 i fokus for tolkningen av bilden anses
ocksa vara en fordel med tecknade bilder. Lararna anser dock att just denna
fordel for de tecknade bilderna kan vindas till en nackdel om de tecknade
bilderna blir alltfor forenklade. Bdde alltfor detaljrika bilder och alltfor for-
enklade bilder leder saledes, enligt lararna, till svirigheter vid tolkningen:
Bilder med mycket folk och detaljer blir forvirrande. En annan svérighet med
tecknade bilder ir att de kan bli for abstrakta och narma sig symboler som
kan vara svartolkade: Tecknade bilder mdste omtolkas och oversiittas for att
forstds. Symboler ir inte internationella. En del lirare antyder dven att egen
erfarenhet av bildframstillning, att man till exempel fitt rita teckningar
i barndomen, skulle kunna underlitta inlidrarnas méjligheter till tolkning
av just tecknade bilder precis som erfarenhet av foton frén olika upplevda
hindelser skulle kunna underlitta tolkningen av fotografiska bilder. Har
blir deltagarens sociokulturella bakgrund betydelsefull.

Vilken betydelse har bildens innehall?

Foga forvanande dr det ett for deltagarna okint bildinneh&ll som ldrarna
tror ar svarast for dem att uppfatta. Det som exemplifieras som okant for
deltagarna ir bilder p& foremal som inte kinns igen: krdfta, sdl eller gym-
nastiksal och hindelser som de sjilva inte har upplevt eller varit delaktiga
i sdsom olika svenska/norska/danska traditioner: midsommarfirande och
bilder som visar en helt annan verklighet.

De motiveringar som ges till att ett innehall 4r svart relateras pd mot-
svarande sitt till att okidnda foremal blir svara for att deltagarna inte "ser”
vad det dr och inte har erfarenheter av fsreméalen. Det handlar hir mycket
om kulturella skl till att deltagarna inte forstdr bilderna for att de, enligt
lirarna, sjilva helt enkelt inte anses ha erfarit det som skildras pa bilden:
De kulturella koderna dir frammande. De har ingen omvdrldsuppfatining och
De forstdr bara den egna verkligheten. De kanske aldrig har tinkt de tan-
karna. Det dr i huvudsak argument som ror deltagarnas sociokulturella
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Inlirarrelaterade Kognitiv | Perceptuell | Emotionell | Socio-

faktorer formaga | formaga formaga kulturell
bakgrund

Svért bildinnehall

Okinda foremal X X)

Frimmande X X

miljéer/hindelser

Svensk kultur och X) X X

traditioner

Kinslor, humor (X)

Figur 4. Lérarnas motivering av ett svdrt innehdll i relation till de fyra inléirar-
relaterade faktorerna. Innehdllskategorierna viixte fram under min analys av

utsagorna. X=tydlig motivering, (X)=mindre tydlig motivering.

erfarenheter som aktualiseras nir det giller ldrarnas val av svart respektive
litt bildinnehall. Det 4r svart om det visar en helt annan verklighet. Svéra
bilder ir de som forestiller En frammande kultur och Bilder som krockar
med deras uppfattning, till exempel en man som stédar.
P4 motsvarande sitt dr bilder som innehéller kinda féremél, som delta-
garna har runt sig i vardagen och kulturella situationer som de ir vana vid
littolkade: Kvinnor kénner ldtt igen till exempel koksredskap och smycken.

Inlirarrelaterade Kognitiv | Perceptuell | Emotionell | Socio-

faktorer formaga | formaga formaga kulturell
bakgrund

Litt bildinnehall

Enstaka foremal X X X)

Kinda milj6er X X

Egna kulturen/ X X

hemlandet

Kénslor, humor X)

Figur 5. Ldrarnas motivering av ett léitt innehdll i relation till de fyra inldrar-
relaterade faktorerna. Innehdllskategorierna viixte fram under min analys av

utsagorna. X=tydlig motivering, (X)=mindre tydlig motivering.
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De lirare som lyfter fram bilder pa enstaka féremal och enstaka verb-
handlingar som de littaste bygger nistan uteslutande sina utsagor pé
att den kognitiva och perceptuella enkelheten gor dem litta for del-
tagarna att forstd: Fd saker gor att de inte blir forvirrade. Niir de kan
fokusera pa en sak i taget ror de inte ihop det med andra detaljer. Kinda
miljoer och bilder frdn den egna kulturen motiveras med sociokultu-
rella skil som litta och bilder som visar kinslor motiveras med att de
vicker engagemang och igenkinning hos deltagarna: Bilder som tillhor
deras egen vdirld. Det man upplevt sjilv dr littare att kdnna igen.

Fyra lararuppfattningar om bilder i undervisningen

De olika ldraruppfattningar som framkommer i studien kan sammanfattas
med f6ljande fyra pastdenden. Lirarna anser att:

1) en fotografisk bild ir lattare att uppfatta dn en tecknad,

2) bilder med kinda motiv ir littare dn okinda,

3) bilder med enstaka objekt ar littare att uppfatta an detaljrika bilder,
4) entydighet hos bildmaterialet ir att foredra framfor mangtydighet.
Men ir det verkligen s3? Dessa fyra olika uppfattningar kommer att proble-
matiseras och diskuteras och jaimféras med tidigare forskningsresultat.

Ar den fotografiska bilden ldttare att uppfatta dn den tecknade?

En fotografisk bild ar inte sjalvklart ldttare men fotografiets verklighetsav-
bildande karaktir kan leda till en sddan slutsats. Det finns en hypotes om
den fotografiska fargbilden som gér ut pa att den av betraktaren upplevs
som verkligheten sjilv, det vill siga att den yttre formen blir genomskinlig.
Den gér alltsa direkt pa tolkningen och upplevelsen och kan ge en kinsla
av bekriftelse att "jag har verkligen sett detta” (Johannesson 1995). En
overvildigande majoritet av lararna forordar ocksa den fotografiska bilden
som de menar ir lattare for deltagarna att uppfatta och forstd. Trots det
kan man pastd att en tecknad bild pa ett annat sitt kan vara enkel i och
med att den renodlar och férmedlar kinslor utan alltfér manga detaljer.
P4 nista sida foljer tva exempel.

Schematiska representationer, som tecknade bilder av olika slag, blir
i jamforelse med foton mer kanoniska (allminna) och generiska (repre-
sentativa for hela kategorier) i och med att de selektivt utelamnar vissa
detaljer. Tecknade bilder kan darfor vara limpligare att anvinda, nir man
vill att en bild ska kunna representera bredare klasser av objekt, dn vad
fotografier kan sigas gora i och med att de dr mer specifika till sin natur
(Holsanova 1999). Detta utnyttjas ofta i liromedel och uppslagsbocker
dar man vill beskriva ndgot pd en mer allmin nivd. Ett exempel pé detta
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Figur 6. En fotograferad specifik figel (en lunnefdgel) och en tecknad neutral
(generisk) fagel — en fdgel som inte finns i verkligheten men som har alla fd-
gelkinnetecken (ndbb, vingar, klor och sd vidare) .’

ir Bildteman Lexin,* ett bildlexikon som anvinds inom svenska som andra-
spréksundervisningen, och som enbart bestdr av tecknade bilder som for-
klaringar till ord och begrepp.

Ar kédnda motiv ldttare att uppfatta och férstd dn okdnda?

Man kan nog med fog pasta att vi har littare att tolka ett bildmotiv som
vi dr vil fortrogna med fran vart dagliga liv, ndgot vi har sett med véra
egna ogon.

Men for att problematisera pastdendet kan foljande fragor stillas: Vad
innebir det att det ir ett kint motiv? Kint for vem? Hur tar vi reda pi
vad nigon annan ser i en bild?

Alla vara synminnen lagras i hjirnan som mentala bilder och paverkar
vart sitt att tinka och uppfatta omvirlden. Dessa mentala bilder aktiveras
och péaverkas stindigt nir vi ser oss omkring, varseblir och interagerar med
var omgivning och alla eventuella bilder som férekommer i den (se vidare
i Eriksson 2009). Detta medfor naturligtvis att var och en av oss har sitt
unika sitt att "se” och att uppleva ett visst innehéll i en bild. Men ju mer
lika vara erfarenheter ar desto storre benidgenhet har vi att tolka en och
samma bild pa ett likartat sitt och utan denna férmaga skulle ju inte heller
négon reklamaffisch eller skolboksillustration fungera. Man brukar tala om
olika typer av konnotationer frin mycket personliga till mer allminna.’

3. Uppslagsordet "fagel” www.skolutveckling.se/vaxthuset/bildteman/25/index.
htm

4. lexin.nada.kth.se/bildteman.html

5. En bilds denotation #r dess grundbetydelse; det vi ser direkt och kan peka ut i
bilden, medan en bilds konnotation ir dess bibetydelser; alla associationer som vi
far nir vi ser bilden. Associationerna ér ofta gemensamma {or stérre grupper (men
kan ocks3 vara personliga) och ir alltid kulturellt beroende.
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I en undervisningssituation blir det avgorande att ta reda p4 om bildens
denotation ir klar och vilka konnotationer som bilden vicker for att veta
om kommunikationen fungerar. For att gora det krivs det ett verbalt sprik.
[ alfabetiseringsundervisningen ir just avsaknaden av ett gemensamt sprak
en av flera svérigheter som kan leda till problem i kommunikationen trots
att man anvinder sig av bilder.

Ar bilder med enstaka objekt léittare att uppfatta och forstd
an detaljrika bilder?

Trots att det ligger nira till hands att tro det behéver inte bilder med
enstaka objekt sjilvklart vara littare att uppfatta an detaljrika bilder. Per-
ceptionsforskning (se vidare i till exempel Aronsson 1997 och Gardenfors
2005) visar att en tvaaring formellt ser lika bra som en 60-4ring men di-
remot inte alltid vad som ska fixeras, vad som ir viktigt och vad det hon
ser betyder. Att utveckla sitt seende sker kontinuerligt under den kinslo-
missiga och intellektuella (kognitiva) utvecklingen under uppvixten. Det
tar tid och ar avhingigt den stimulans man f&r nir man i interaktion med
sin nira omgivning méter manniskor, miljoer och olika representationer
(bilder och dylikt) och lar sig hur man kan tolka dem. Det innebir att
en vuxen minniska normalt har forutsittningar att perceptuellt uppfatta
bilder pa ett kvalificerat sitt men att vanan vid att se och bedoma olika
typer av bilder kan skilja sig &t. Studier som gjorts i olika utvecklingslinder
och i Sverige har trots det visat att vuxna till exempel inte kunnat se djup
i enkla konturteckningar (se figur 7) eller tolkat en tecknad profilbild av
en kvinna som att hon inte haft mer 4n en arm bara for att den andra inte

syns pa bilden (Hudson 1967; Franker 2005; Fuglesang 1982).

Figur 7. Siktar mannen pad elefanten eller gasellen? Fran Hudsons studie om
hur litterata och illitterata i Sydafrika uppfattade tredimensionalitet (1967,
s. 81).
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Detta beror troligen inte p& perceptuella brister utan snarare pd att man
inte mott och lart sig tolka de konventioner som anvinds for att illustrera
djup (tredimensionalitet) eller hur man avbildar minniskor. Det finns en
uppenbar fara att blanda ihop dessa vitt skilda orsaker till en eventuell
feltolkning av en bild. Kanske finns det en risk att de larare som deltagit
i min studie alltfor litt tolkat deltagarnas osikerhet i bildtolkningen som
perceptuella brister i stillet f6r ovana vid bildtolkning?

I en undersdkning av bildkvaliteten i tvd svenska liromedel som anvindes i
alfabetiseringsundervisningen®fann man att vissa av bilderna i alfabetiserings-
materialen var uppbyggda enligt den s kallade pekbokskoden. Den syftar till
att reducera mangtydigheten till forman for entydigheten och férekommer
i pekbocker for sma barn. Dessa bilders typiska kannetecken ir att de visar
enkla féremal eller oférargliga situationer, som maste avlisas p& en forutbe-
stimd bokstavlig, konkret niva. Féremaélen eller hindelserna presenteras ofta
helt utan kontext och i ett frontalt perspektiv (till exempel en napp, en boll,
en katt, Anna sitter, Per 8ker bil). Nir sddana bilder férekommer i den grund-
liggande vuxenundervisningen kan de verka infantiliserande, det vill siga som
om man jimstiller vuxna med barn bara for att de inte kan ldsa. Vuxnas tolk-
ning kan didremot bli mer osiker i och med att de har tillging till fler moijliga
alternativ. Den entydiga bilden blir fér dem i stillet mangtydig.”

For det lilla barnet bereder exempelvis en bild av ordet boll inga
svérigheter, dd konkurrerande ord som CIRKEL, KULA, HJUL dnnu
ej existerar i dess vokabular (Aronsson 1983, s. 7).

Att denna bildtyp dnda inte dr ovanlig i alfabetiseringsundervisningen
skulle kunna bero p4 att man mer eller mindre medvetet dragit slutsatsen
att entydighet i tolkningen dven bor efterstrivas for lagutbildade vuxna
som ska lira sig ldsa samtidigt som de ska lira sig ett nytt sprak. Man for-
utsitter siledes att de vuxna uppfattar och tolkar dessa pekboksliknande
bilder pd samma sitt som barn medan bilderna istillet undervirderar en
vuxen bildbetraktares tolkningsférmaga. Som exempel kan vi titta pa fol-
jande tva bilder (ur Arvidssons material, se nista sida). Vad tycker du att
bilderna forestiller?

6. Enligt Aronsson (1983) de tva da vanliga nybérjarliromedlen i svenska som
andrasprék: Elam 1979 och Knutsson 1972.

7. Detta resonemang forutsitter dock att de vuxna har en verbal spriklig reper-
toar som de kan anvinda for att uttrycka sig. Ménga av deltagarna i alfabetise-
ringsundervisningen saknar just detta pa svenska vilket begrinsar deras sprikliga
uttrycksmoiligheter i den svenska skolkontexten.
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4

Figur 8. Tvd bilder ur Vilkommen till Sverige (1972, s. 23)

Den korrekta responsen till exemplet till vinster (i figur 8) ar en hund.
Denna forutbestimda begreppsniva gor att tolkningarna valp, svans, jimt-
hund eller djur inte dr korrekta hir trots att de naturligtvis dr méjliga.
Bilden till hoger forestiller en krita och alla andra méijliga alternativ som
till exempel en batong, ett provror, en triapinne eller en fléjt blir saledes
inte godkinda. Eftersom bilderna varken ir entydiga eller mangtydiga utan
ligger pd en oklar mellanniva blir de svértolkade och problemet med att
etablera en gemensam referensram mellan lirare och elev blir uppenbar.
Det som i stillet hinder i undervisningen ir att det etableras ett

mekaniskt avlisningsmonster eller ett slags provisoriskt bildlexikon
dir varje bilds innebord genom olika 6vningar fixeras och kopplas
till bestimda uttryck (Aronsson 1983, s. 12).

Eftersom objekten i de pekboksliknande bilderna ofta avbildas utan ndgon
kontext blir det lirarens uppgift att etablera den "ritta” kopplingen mellan
bild och ord, en koppling som oftast ir forutbestimd av liromedlet. En
specifik lisart etableras niar man lir sig nya ord pa spraket och samtidigt lar
sig hur en viss bild ska tolkas.  ménga ildre lisebocker och évningsbocker
kan man till exempel finna en bild pa en stekpanna med ordet os under
och likasa en bild pd en gris med ordet so under. Det giller att acceptera
kopplingen mellan bilden och just det ordet for att liraren ska godkinna
avkodningen som korrekt.

Forvisso behover man i sprékliromedel avgrinsa och sitta ord pé en
gemensam verklighet, utifrin vilken man i undervisningen ska kunna kom-
municera med vetskapen att man refererar till samma sak. Men hur &stad-
kommer man detta pa ett effektivt och mer respektfullt satt?

Det ir uppenbart att pekboksbildens hund forkommer i ett vakuum
(utan milj6), medan verklighetens hund 4r sammankopplad med husse
eller matte i en specifik milj6. Att peka ut en hund pa en autentisk mil-
jobild kan vara svarare dn pd en mer "arrangerad” bild och kriver en viss
abstraktionsférmaga men detta far vi nog forutsitta att vuxna mianniskor
till skillnad frdn sma barn maste ha férvirvat. Likasé kan man tinka sig att
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en bild pé en krita i ndgons hand i faird med att skriva nigot pa en skoltavla
skulle vara nog sa enkel, ja kanske lattare att se och forstd in en tecknad
bild pé en krita som saknar sasmmanhang.

Figur 9. Foton pd "hund” respektive "tavelkrita” déir de dir i sin naturliga
kontext (jfr med figur 8).

Aronsson (1983, s. 22—-23) relaterar i sin analys av det undersokta materia-
let till tvd konkurrerande bildteorier. Dels den som implicit ligger bakom
de tvd undersokta liromedlens bildval, dels en konstruktivistisk percep-
tionsteori. Den forra forutsitter en betraktare som ir extremt filtbero-
ende, saknar induktiv férméga och inte ir sirskilt kritisk, medan den andra
forutsitter intelligenta, aktiva bildavlisare. De bildval som den senare teo-
rin leder till baseras pa mening, variation, helhet och sammanhang. Detta
stammer vil 6verens med senare tids teorier om ldsning och litteracitet
som en social och interaktiv aktivitet som dven min egen forskning inom
alfabetiseringsomradet bygger pa (se till exempel McCormick 1999 om
interaktivitet och kontextbundenhet i lisning och Street 2000 och Barton
1994 om litteracitet hos vuxna i en samhillskontext).

Ar entydighet hos ett bildmaterial
ldttare att uppfatta dn mdngtydighet?

Miénga till synes enkla, entydiga bilder som anvinds behéver problemati-
seras och ifrigasittas. De for skolbruk producerade bildkorten, som éver
hilften av lirarna anvinder, har ofta syftet att vara informativa och enty-
diga. De visar ett foremal eller en handling som i princip alltid ska kunna
kopplas till ett visst "ritt svar”. For ord- och begreppsinlarning och for
sprakligt/strukturellt inriktade 6vningar kan denna typ av bilder tinkas
fungera s linge som lirare och elever/deltagare fir samma associationer
till bilderna. Bilder som bygger pa for deltagarna okianda konventioner kan
stilla till med problem vilket inte minst den forskning av Aronsson som
redovisades tidigare visat. Dir gav samma "enkla” bilder upphov till vitt
skilda tolkningar. Problemet dr att larare (och laromedelsproducenter) ofta
tycks tro att den forutbestimda tolkningen ir den enda méjliga, det vill
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sidga att de informativa bilder man anvinder bara leder till en viss "ratt”
tolkning och att man inte alltid 4r medveten om deltagarnas alternativa
tolkningar.

Vill man diremot anvinda bilder for att generera samtal, 6ka muntlig
fiardighet och stimulera till diskussion och skrivande kan det vara lampli-
gare att anvinda mer expressiva, mangtydiga bilder vars tolkning i hog grad
bestams av mottagaren. Hir kan fotografier och autentiskt bildmaterial
med mer komplexa person- och situationsbilder vara passande. Det verkar
dock finnas en tradition inom det svenska skolvisendet att uppfatta elev-
ernas eget bildskapande som mer naturligt att ta till vara i samband med
skrivutvecklingen jamfort med ett betydligt mer stereotypt anviandande av
bilder i lasundervisningen (Jonsson 2006). Dir anses bildens méngtydighet
ofta stora barnets lisning och man anvinder inte sillan enkla och icke
ifrdgasatta bilder vid diagnos och speciell lastraning. For alfabetiserings-
undervisningens del har bilden verkligen en potential att bli en viktig bro
mellan vardagssprak och skolsprék (skriftsprak) och dirmed ett kraftfullt
instrument for att underldtta den vuxna deltagarens forstdelse av bade
skolans och samhillets multimodala texter.

Bildvalet och den kritiska diskursanalysen

Utifrén en kritisk lasning av lararnas utsagor och den tolkningsram jag har
(Fairclough 1992; 2003) ir det framforallt tvd fenomen som framtriader.
Det forsta dr en risk for infantilisering av de vuxna deltagarna. Detta inne-
bir att de uppfattas, och i virsta fall uppfattar sig sjilva, som okunniga och
kognitivt omogna och i behov av "fostran” som om de i vissa avseenden
fortfarande vore barn. Uttalanden som: De forstdr bara enkla rena bilder
eller enkla konkreta foton och De har inte utvecklat en sddan abstraktionsnivd
ger uttryck for detta. Det andra ir en risk for en andrafiering vilket sker
genom att lirarna konstruerar en bristidentitet at deltagarna. Denna bidrar
till ett forfraimligande och en grinsdragning mellan ett "vi” och ett "dom”.
Uttalanden som: De har ingen omviirldsuppfattning eller Svenska traditioner
tillhor ju en frammande kultur for dem kan tyda pé detta.

Genom sina bildval och sin argumentation uttrycker lirare virderingar
och forestillningar om deltagarnas olika formagor. Valen verkar i vissa fall
ha sin grund i bristande kunskap och relativt oartikulerade forestallningar.
Lirarnas underliggande forestillningar kan naturligtvis inte heller undan-
dra sig paverkan av institutionella, samhilleliga maktaspekter men trots
det finns en risk att de genom sina val av bilder mer eller mindre medvetet
bidrar till en diskursiv konstruktion av en "bristidentitet” hos inlidrarna

(se bland annat Freire & Macedo 1987; Kell 1996; Hvenekilde 1996 och
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Carlson 2003). Utifrén ovanstiende analys kan man anta att lirarnas val
av bilder verkligen har betydelse.

Ett medvetet bildtankande med didaktiska konsekvenser

Ett sitt att didaktiskt sammanfatta de kunskaper som studien har gett kan
vara att vi forestiller oss en utbildningsanordnare som har tagit fasta pa
det vi nu tycker oss veta om bilders betydelse i undervisningen. Féljande
scenario ger ett exempel pd hur en mer medveten hallning till bilder i
planering och genomférande av alfabetiseringsundervisning kan ta sig ut-
tryck.

Lirare och annan personal har fatt utbildning och 6kad kunskap och
medvetenhet om bilder, bildtolkning och bildkommunikation (bade
inom och mellan kulturer).

Lirarna problematiserar entydighet och férenkling av bilder och
arbetar med bade informativa och expressiva bilder. De explicitgor
och forklarar dven vilka konventioner som giller for bildspriket sévil
som for skriftspraket.

[ valet av undervisningsmaterial har man 6kat bildernas komplexi-
tet och mangtydighet for att méta och utmana deltagarnas intel-
lektuella niva. Deltagarna ir aktiva och viljer sjilva savil texter som
bilder som ska bearbetas i undervisningen.

[ undervisningen ingdr 6vningar i bildanalys som en naturlig del av
lds- och skrivarbetet (utvecklingen av en fungerande litteracitet).

Man tydliggor tillsammans hur fortrogenhet med visuella och
bildsprakliga praktiker krivs for att fungera och agera i dagens mul-
timodala samhille och man diskuterar det betydelsefulla i att lira
sig tolka och anvinda sig av sévil bilder som texter som ett verktyg
for forindring och makt 6ver det egna livet.

Ovanstdende scenario visar en hallning som tar virt mer bildberoende
samhille pa allvar. Forandringen som skett (och fortsatt sker) innebir att
kunskaper och firdigheter i bildtolkning i 6kande grad blir nodvindiga att
skaffa sig for att kunna delta i samhaillet p4 jamlika och aktiva villkor. Vi
kan med fog pasta att: "Visual literacy will begin to be at matter of survival,
especially in the workplace.” (Kress & Van Leeuwen 2006, s. 3).

Mer forskning om bilder i alfabetiseringsundervisning

Forskningsomradet om bilder i alfabetiseringsundervisning (pa andraspra-
ket) ar fortsatt angeliget och kan bara utvecklas om olika forsknings-
perspektiv inbjuds att delta och samverka med varandra. Exempel fran
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foljande fem perspektiv ska visa hur de kan bidra med ny kunskap. Det ir
1) det andrasprakliga, 2) det emiska och etnografiska, 3) det didaktiska,
4) det kognitionspsykologiska/perceptuella och slutligen 5) det socio-
semiotiska forskningsperspektivet.

Andrasprdksforskning tar ofta litteracitet som sjdlvklart

Inom den svenska och nordiska andraspriksforskningen saknas idag nistan
helt studier av hur extremt kortutbildade vuxnas andrasprikinlirning gér
till och vilken betydelse bilder har och kan ha for sprékinlirningsprocessen
och utvecklandet av kommunikativa skriftsprakliga fardigheter for denna
grupp. S&dan forskning skulle utgora ett viktigt komplement till den andra-
spraksforskning som ofta oreflekterat tar vuxnas las- och skrivfardigheter
for givna. I USA har forskare som Bigelow och Tarone (2004) dock pé
senare tid intresserat sig for denna som de siger “hittills osynliga” grupp
vuxna sprékinlirare. I Nederlinderna har Kurvers (Kurvers 2000 och Kur-
vers, Van Hout & Vallen 2008) bidragit med den hittills mest omfattande
lingvistiska studien inom detta filt dir hon jamfor vuxna analfabeters
tolkningar och forstéelse av bilder, symboler och skrift med litterata vuxna
invandrares och med ildre forskolebarns tolkningar av samma material.
Dessa studier kan med fordel tjina som utgdngspunkter for vidare studier
av vad som kinnetecknar illitterata vuxnas andraspraksinlirning.

Etnografiska studier kan blottldgga ovintade strategier

Studier med ett emiskt perspektiv idr studier som ger rost &t alfabetise-
ringsdeltagarna sjilva och lyfter fram deras perspektiv. De ar helt nodvin-
diga for att fa underlag till de didaktiska foérindringar som den nuvarande
alfabetiseringsundervisningen méste genomga for att bittre anpassas till
deltagarnas forutsittningar. Rydén foljde i en etnografisk studie under en
tid tre vuxna analfabeter i deras dagliga liv dir de sjilva pa olika sitt re-
gistrerade sina moten med text och bild i vardagen (Rydén 2005). Studien
visar framforallt vikten av att bygga vidare pa de skriftspriksrelaterade
strategier som dessa vuxna redan har nir de méter den mer formella un-
dervisningen.

Didaktiska studier for direkt tilldmpning

Studier som mer direkt ror den verkliga, konkreta bildanvandningen i klass-
rums- och undervisningsmiljder 4r ocksa angeligna. Vilka bilder fungerar
och varfor? Skiljer sig det bildmaterial man anvinder sig av vid inlirning
av nya ord och begrepp frén det material man anvinder i samband med
lis- och skrivinldrningen eller vid sprakstimulerande 6vningar och sprak-
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utvecklande diskussioner? Svaren pa dessa fragor skulle ge bide lirare och
liromedelsproducenter viktig information om vilka nya material som bér
tas fram for att didaktiskt utveckla verksamheten (och resultaten).

Mer kunskap om vuxnas litteracitet
i relation till kognition och bildtolkning

Forskning kring perception, kognition och bildtolkning, bland annat stu-
dier av vana bildldsares 6gonrérelser, har blivit uppmirksammade pa se-
nare tid (Holsanova, Rahm och Holmqvist 2003) och dessa kunde med
fordel kompletteras med hur ovana text- och bildlisare avliser en bild eller
en tidningssida. Det finns minga obesvarade frigor om vilken betydelse
intresse/motivation, och eventuella kognitiva begransningar har for bild-
tolkningsformégan. Finns det till exempel skillnader i laskunnigas och icke
liskunnigas 6gonrorelser vid bildbetraktande och vid textlasning och hur
viktigt dr ett utvecklat abstrakt tinkande for bildtolkningsformagan?

Sociokulturella faktorer och maktfrdgor
i relation till bildanvdndning

Jimfoért med de metoder som utvecklats for analys av texter (Hellspong
& Ledin 1997) ar analysmetoderna for interaktionen med bilder i larome-
delstexter och i autentiskt material av olika slag ytterligt outvecklade. In-
tressant att undersoka i detta sammanhang ir bland annat den redundans
och de savil onskade som oonskade konnotationer som uppstér i métet
med text och bild i ett gemensamt sammanhang. Hir kan socialsemiotisk
forskning om multimodalitet (Kress 2001; Kress och Van Leeuwen 2006)
kompletteras med forskning dir daven vuxna utan formell skolbakgrund
ingdr. Hirigenom skulle man bland annat kunna studera i vad man grad av
litteracitet paverkar interaktionsmonster och tolkningsméjligheter. Over
huvud taget kan undersokningar som lyfter fram skillnader och likheter i
bildkonventioner och bildtolkningsstrategier, beroende pa sociokulturella
och sprakliga faktorer, ge ett mer kvalificerat underlag for till exempel val
av lampligt bildmaterial bdde inom och utanfor en utbildningskontext
(se vidare Sahlstrom 1997). Ett exempel pa en sidan studie utgors av en
undersokning av hur samhaillsinformation i form av valaffischers budskap
uppfattas av olika kategorier vuxna invandrare, en studie som jag sjilv for
nirvarande arbetar med (Franker, pdgdende). Studien, som har ett kritiskt,
sociokulturellt perspektiv pa interaktionen mellan avsindaren, mediet och
betraktaren, kan ge ytterligare kunskap om vilken betydelse sprékkunska-
per, social och kulturell bakgrund och formell skolgang kan ha for tolkning
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av multimodala budskap. Studien kombinerar sociosemiotiska teorier med
teorier om visuell litteracitet och analyserar interaktion och meningsska-
pande processer med hjilp av verktyg frin savil kognitions- och recep-
tionsforskning som frin andraspriksforskning och kritisk diskursanalys.
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