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OM SPRAXKUTVECKLING HOS HORANDE OCH DUOVA

Féredrag hdllet vid allmint férdldra-
méte fOr foérdldrar till dbva och
hérselskadade barn i Stockholm i maj
1978.

(Kommer att inga i rapport frén
Socialstyrelsen om integration av
dova och hérselskadade i férskolan.)

Det hidr f6redraget skall handla om vad vi vet om sprékutveck-
ling-sprdkinldrning hos h8rande och paralleller vi kan dra
for att belysa det d6va barnets spraksituation. Nir jag 1
fortsdttningen talar om déva barn sa avses s&vidl helt dbva
som barn med si smd hdrselrester att en spontan sprakutveck-

ling genom hérseln inte #r att forviénta.

Tidig kommunikation

Vi kan konstatera att forskning om det hdrande barnets sprak
forsta levnadsdret begrdnsar sig till de sprakljud barnet upp-
fattar och producerar. Vi vet att barn lyssnar till kvinno-
réster med speciell uppmidrksamhet redan de f8rsta manaderna
(Snow, 1977). Vi vet att barnets joller frdn ca 6 ménaders

dlder d4r pdverkat av det sprdk som omgivningen talar. Man kan

i sd smd barns joller hitta intonationsménster som finns 1 vuxen-

* Det forskningsprojekt fran vilket jag himtar mina iakttagel-
ser om ddva barn heter "Tidig spraklig kognitiv utveckling
hos déva och gravt horselskadade'" och finansieras av Skol-
dverstyrelsen.



sprdket trots att barnen inte kan uttala ndgot ord.(Weir,
1962). Sadan forskning visar att barnen har férstadier till
talspraksutveckling langt innan de sjdlva bdrjar siga sina
férsta ord. Nir det diremot gdller barnets uttrycksfdrmiga
eller hur fordldrar meddelar sig med smd barn finns si& vitt
jag vet inte ndgon forskning. Vardagiiga erfarenheter som {o6r-
dlder sidger mig att gester och pekningar, mimik och kroppspridk
dr det viktigaste medlet f8r kommunikation med barn under
férsta dret. Barnet visar med uppstrickta hinder att det vill
upp, vinder bort huvudet fdr att visa att det inte vill dta,
stampar med foten £f0r att visa ilska osv. Vuxna stricker fram
- hidnderna f&r att visa "du fdr komma upp', hytter med pekfingret
for att sdga "det didr dr f6rbjudet" osv. Sadana gester anvinds
sdvil innan barnet bdrjar tala som under férsta sprékutveck-
lingsfasen och stdder det talade spraket. Det #r faktiskt
ganska sent kanske inte forrdn fram i fyradrsaldern som ett
barn kan anvidnda talsprdk utan att se den som barnet talar med
som t ex i telefon. Detta att kommunikationen i stort sett &r
visuell ocksad med hérande barn fdrsta dret 4r mdjligen en or-
sak till att barns dovhet ofta inte uppticks fdrrin efter ett
ar eller mer. Det ddva barnet svarar pd férdldrarnas naturliga
gester pa samma sdtt som det hérande och upptridder alltsd inte
avvikande. Blinda barn ddremot &r klart avvikande 1 sin kommu-

nikation redan tidigt (Jansson, 1978).

Andra och tredje levnadsdret brukar ses som den egentliga sprak-
utvecklingsperioden fo6r hérande barn. De flesta forskningspro-
jekt om barnsprédk brukar starta med barn som dr mellan ett ar
och ett och ett halvt ar gamla. Mdnga barn sidger sitt férsta

ord runt ettidrsdagen och ett halvdr senare bdrjar de kombinera
tvd ord till de fdrsta satserna. P4 ytterligare ett och ett
halvt dr fram till trearsdagen utvecklas barnen till att i

stort sett behirska modersmalets grammatik dven om varken ut-

tal eller ordfdrrad Hr en vuxens.

Vad sker under den tiden och vad driver fram den hir utveck-

lingen? Teorierna har vixlat genom aren. F8rst trodde man att



sprakinldrning uteslutande var en frdga om imitation och att
vuxna utgjorde ménster som helt bestimde hur barnens sprak ut-
formades. Den teorin Overgavs da det stod klart att barn dr
didliga imitatdrer och mer aktivt bildar egna meningar efter
egna regler. Di antog man istdllet att sprdkférmagan i likhet
med fégelsdng var ett pridglingsfenomen. (Prdgling betyder unge-
fir att det finns en medfédd talang f8r ett visst beteende som
utléses vid en viss tid om bara barnet mdter detta beteende
vid en viss kritisk tidpunkt.) Hérande barn skulle bara behdva
héra tal f6r att det medfédda maskineriet skulle starta och
sprikutvecklingen rulla av sig sjdlv. Idag &r man mindre kate-
gorisk och menar att det finns medftdda forutsdttningar for
sprak men att sprdkutvecklingen ocksd dr beroende av hur vuxna

samspelar med barnet.

Man tdnker sig idag att barnmets utveckling baseras pa forstdel-
se. Barnet kan tidigt med hjidlp av mammans * gester och minspel
och med stdd av situationen i 8vrigt l#ra sig innebdrden av
yttranden. Nir mamman pad morgonen stridcker fram armarna och
siger "vill du komma upp' kan barnet pd det sittet utnyttja
situationen, gesterna och orden for att férsta vad mamma menar.
Nir mamma vid matbordet pekar pd mjdlken och sdger "vill du ha
mj61k" kan barnet pd samma sdtt uppfatta avsikten. Det som
skiljer yttrandena dr "komma upp', "ha mjélk" och orden "upp"
och '"mjsik" 4r de mest betonade. Barnet kan dirfér genom att
géra en jimférelse komma fram till en mer precis betydelse hos
orden "upp'" och "mj&lk" och anvédnder sedan de orden ndr han
sjdlv bdrjar tala. Didrf8r kan man sdga att barnet gdr ett

slags analys £8r att vaska fram ord ur talstrommen. Den analy-
sen bygger pa fdrstdelse och leder till egen produktion. Detta
ir en av processerna 1 barnets sprakutveckling. En annan lika
viktig process eller faktor &r hur den vuxne bemOter barnets
f8rstk att anvinda spriket. Man har visat att det inte 1dnar

sig att undervisa barn 1 sprdk under den hdr perioden, man ska

Ordet mamma anvinds av bekvimiighetsskdl om den person som
har mest kontakt med barnet. Behdver inte vara kvinna.



istillet samtala med och framfdrallt forsta barnet.

Det klassiska exemplet pd att undervisningen inte 18nar sig,
~att barnet inte kan ta emot rédttelser kommer frin D. McNeill
(1966).

Barnet yttrar: Nobody don't like me (Ingen tyck inte om mig)

Mamma ~"w : No say '"nobody likes me' (Nej sdg '"ingen
tycker om mig'')

Barnet ~"- : Nobody don't like me

dialogen upprepas 8 ggr

Mamman -"- : No, now listen carefully: say 'nobody likes me"
(Nei, lyssna noga nu: sig '"ingen tycker
om mig"}

Barnet -"- : Ch, Nobody don't likes me

Bortsett fran det cyniska i situationen visar exemplet att bar-
net inte uppfattar skillnaden i hur mamman uttrycker sig och
det barnet sjilv sdger. Mamman hade sékert varit bittre sprak-
i1ig stimulans om hon istédllet hade tagit fasta pa vad barnet
yttrade och svarat "jo, min #d1skling, jag tycker om dig". Bar-
nets sprakutveckling baseras alltsa pa Omsesidig strédvan till

férstaelse.

Det déva barnet

Hur kan ett dévt barn f4 samma mdjlighet till sprdkutveckling

genom Omsesidig f&rstdelse?

Allt fler forildrar redovisar idag sin besvikelse och sitt
misslyckande i forsdken att genom undervisning av barnet gdra
talsprdk till kommunikationsmedel. F&r att ett dovt barn ska

f4 méjlighet till spontan och naturlig sprékutveckling kridvs

att familjen anvinder ett sprdk som syns. Det betyder att horan-
de forildrar miaste f4 mdjlighet att ldra sig ett sprdk som det
déva barnet kan forstd. Det Ar inte barnet som behdver under-

visning. Det #4r hérande fordldrar som behdver undervisning 1L



teckensprak £6r att kunna utgdra den ki#lla till spréklig sti-
mulans och férstdelse som barnet beh&ver. Men bara konstateran-
det att horande fordldrar kan ldra sig teckensprdk for att ut-
gbra en bra spraklig miljé f6r sina ddva barn innebdr inte

svar pd alla frégor. Vi kan néstan sidga att frdgorna borjar dir.
Hur ska férdldrarna ldra sig teckensprak? Vem ska undervisa dem?
Vilket teckensprdk ska man anvidnda? I SDR-Kontakt nr 7, 1978

har vi @ férstkt besvara fragorna som ror féridldrars behov av
teckenspraksundervisning. Jag tror att det &r viktigt foér fo6r-
dldrar att lidra sig forstd ddvas teckensprdk i stdrsta mdjliga
utstrickning och sd tidigt som m&éjligt. Déremot kan jag se i
mitt eget arbete med teckenspraksutveckling hos dova fdrskole-
barn att foérdldrarnas teckensprakfidrdighet inte dr fullstidndigt
avgdrande £6r barnens utveckling. Aven om hdrande £drdldrar
tecknar inkonsekvent och torftigt jamfért med vuxna ddva utveck-
lar barnen ett fiytande och rikt teckensprdk. Aven om fordldrar-
na anvinder ett teckensprak som dr starkt pdverkat av svenska
med svensk syntax och svenska prepositioner si& tecknar barmen
mycket ddvt. Barnen visar helt enkelt stor tolerans mot férald-
rarnas spraksvidrigheter. Det viktiga verkar vara att fdrdldrarna
tecknar ndgorlunda snabbt, flytande och gdrna, och att fdrdldrar-~
na f6rstar barnens tecken. Det 4r troligen pd samma sitt hdr som
nir det giller torftigt sprdk hos hérande barn att det dr inte
férdldrarnas formella sprakfédrdighet som avgdr barnets sprakut-
veckling utan deras attityd till barnmen. Fdrdldrar som anvinder
maktsprak till barnen, inte férklarar och inte berdttar, har
barn med fattigare sprék #n sddana foridldrar som fdrklarar och
berdttar f6r och lyssnar till sina barn. S& kan man atminstone
tolka de undersdkningar som redovisas av t ex Basil Bernstein
(Bernstein, 1974). P& samma sdtt verkar attityden till det dova
barnet och teckenspriket vara viktigare £6r barnets sprakutveck-
ling 4n sjdlva teckenfidrdigheten hos fordldrarna. Det betyder
inte att foérdidrarna inte behdver lira sig teckensprik men det

betyder att de inte behdver vara rddda att teckna fel.

* Inger Ahlgren, Birgitta Ozolins och Sten Ulfsparre.



Valet av teckensprdk, dévas sprik eller tecknad svenska dr pa
samma sdtt inte betydelsefullt f6r barnets sprdkutveckling. Om
fordldrar kinner att det dr ldttare att anvinda ett teckensprik
som f8ljer den talade svenskan sd bdr de gdra det. Diremot finns
inget som tyder pd att ett sddant blandsprdk underldttar inlidr-
ningen av svenska. Det finns flera exempel pd blandsprdk i
vidriden, t ex pidginengelska som 4r engelska med kinesisk gramma-
tik eller swahili som fran bdrjan var en blandning av olika stam~
sprak, men ingen har argumenterat att anvindning av sadant bland-
sprak skulle underlédtta inldrning av ndgot av de inblandade spra-
ken. Nidr det glller svenskpdverkat teckensprdk har det alltsé
varken positiva eller negativa foljder fér barnen om bara f&r-
dldrarna tecknar fort, flytande och girna och férstdr barnen. DA
utvecklas barnen sprakligt pa ett sitt som dr fullt jamférbart
med hérande barn. Didremot dr det viktigt att férdldrar fOrstar
dévas sprdk. Férdldrarna behBver kunna samsprika med vuxna ddva
fér att didrigenom ldra sig mer teckensprdk dn som dr méjligt pa
kurser. Férdldrarna behtver ocksd kunna fdérstd dovas teckensprik
f6r att hédnga med sina barn ndr dessa blir dldre och mer utveck-

lade i teckenspriket.

Forskolans betydelse

Foérdldrarna och andra i f6rskole-barnets hemmiljd utgdr den

allra viktigaste kd3llan till spraklig stimulans. Brister i bar-
nets hemmiljod kan aldrig till fullo kompenseras av daghem, foér-
skolor eller andra institutioner. Alla forstk med s k kompensa-
torisk undervisning (Head start program) har visat sig misslyckas
ndr det gidller horande barn och det finns ingen anledning att tro
att dbva barn utgdr nagot undantag. Det betyder dock inte att
barnen inte behdver sprdkligt utbyte med andra #n f6ridldrarna.
Det dr en sjédlvklarhet f£or de flesta att hdrande barn behdver
kontakt med jdmndriga ganska tidigt och ocksad med andra vuxna dn
férdldrarna. For dova barn dr méjligen sddan kontakt med jimn-
driga och vuxna d8va #nnu viktigare som komplement till hemmil-

jén. Att trédffa andra déva ger en mbjlighet till identifikation



som férmodligen ocksd dr gynnsam £8r sprdkutvecklingen. Spriket

och sjdlvkéinslan hér ihop.

Att redan mycket smd doéva barn (1-2 dr) har ett rent sprakligt
utbyte av varandra och vuxna ddva har vi kunnat konstatera inom
vidrt forskningsprojekt. Darfér dr det glidjande att man inom
férskolan vidlkomnar ddv personal. Didremot d4r det mindre glddjande
att de flesta dbva barn inte trdffar jdmndriga (eller vuxna dova)
under dren foére fdérskolan. Av praktiska skidl dr ju de flesta

ddva barn individualintegrerade pé daghem eller hemma de fdrsta
fyra &ren. Kanske skulle man férsdka med lekgrupper ledda av
vuxna dova ndgra timmar i veckan fér déva forfdrskolebarn pd det
sdtt som vi gjort 1 projektet. Vi har haft 4 déva barn i dldern

2 och 3 dr samlade tre timmar varje 1ldrdag i ett ar. Barnen har
utvecklats mycket bdde socialt och sprikligt genom den verksamhe-
ten och har dessutom haft roligt. Redan &ret innan triffades
dessa barn regelbundet men mer sdllan och umgicks alltsd redan
i1 och 2 drsdldern med jdmndriga. Vi kunde observera en rent
spraklig kommunikation som enligt handbdckerna #r ovanlig bland
horande barn 1 den dldern. Dessa experiment har fatt oss att tro
mycket pd dova smébarns behov att tridffa varandra och vuxna déva

langt tidigare dn vad férskeolan nu i allmdnhet erbjuder.

Tvasprakigheten

Aven om det déva barnet pd det hir sittet fir en god sprikutveck-
ling genom kommunikation med féridldrarna pd teckensprik sid kvar-
star problemet med svenskan. Hérande foéridldrar och ddva barn ut-
gdr tvdsprdkiga familjer och mdlet mdste ju vara att ocksa det
ddva barnet som individ ska uppnd en aktiv tvasprakighet. Vad vet
vi om tvidsprakighet hos hérande och vilka paralleller kan vi dra..
Det finns en skenbar motsédgelse i den forskning om barns tvdsprd-
kighet som presenterats de senaste dren. Det verkar som tvaspri-
kighet bdde 4r gynnsam och till men £8r barns sprdkutveckling. I-
fall vi ser pa de resultat som gidller t ex finska invandrarbarns

sprdkinldrning sd visar understkningen att barnen behdver allt



stdd de kan fd fér sitt modersmal-finska i form av hemspriaks-
ldrare, finsksprdkiga foérskolegrupper coch finsksprakiga skol-
klasser £06r att inte deras sprékutveckling ska resultera i
halvsprdkighet (Skutnabb-Kangas, 1975). Didremot visar undersék-
ningar av barn i tvasprdkiga omrdden i Jugoslavien och engelsk-
talande barn i Kanada som gdr i fransksprakig skola att inlédr-
ning av tvd sprdk resulterar 1 att bida spriken behidrskas bittre

dn motsvarande ensprakiga barn behirskar sitt modersmdil.

Orsakerna till denna motsigelse bér antagligen sékas i attityden
till spraken hos sdvidl samhdllet i stort som hos sprdkanvindarna
sJdlva. Finska 4r 1 Sverige ett ldgstatussprak, barn och foridld-
rar kinner ett tving att lira sig svenska didrfor att finska inte
duger. Tvisprdkigheten dr egentligen inget ®nskvidrt eftersom bara
svenska hade varit lika bra. Barnet kdnner alltsd ett tryck mot

sprdkbyte snarare in ett bejakande av tvasprikighet.

Ndr, ddremot, svenska fordldrar sdtter sina barn i t ex Tyska
skolan dr just tvasprdkigheten 6nskvird. Svenskan duger mycket
bra men tyskan innebdr ett extra plus. Barnen behdver inte upp-
leva att deras modersmdl underkidnns av samhillet och den 6nskade

tvasprdkigheten blir en tillgdng f&6r barnet.

Innan vi funderar pd om déva barn har en frivillig eller pdtving-
ad tvasprakighet som mdl mdste vi diskutera en annan skillnad i

hur man blir tvéspriakig.

Det vi hittills har pratat om kan vi kalla naturlig tvasprakig-
het dérfdr att sprdken inldrs naturligt genom att de anvinds. En
annan typ av tvasprakighet dr den som dr resultat av undervisning
i ett frdmmande sprik. Man kan siga att tvdsprdkighet av den ty-
pen d4r en malsdttning f£&r alla svenska barn genom grundskolans
engelsk-undervisning. Den viktiga skillnaden mellan dessa tva
typer ligger inte i graden av behirskning av det frimmande spra-
ket utan 1 forutsidttningarna f6r inldrning och anvéndning av det
frémmande sprdket. Engelska f6r det svenska grundskolebarnet liars

ut av svenska ldrare med fdrklaringar pa svenska och dversdttning



mellan svenska och engelska som en del av undervisningen.
Engelska anvinds av grundskoleelever huvudsakligen péd engelsk-
timmarna. Det finns inte mdnga naturliga tillfélien utanfdr
skolan att anvinda fardigheter i engelska och undervisningen

kan alltsd inte knyta an till ett spontant upplevt behov av
engelskkunskaper hos eleverna. Den sortemns sprékinlédrningssitua-
tion dr vidsenskild frdn den dédr ett sprak inlérs ddrfor att det
anvinds som kommunikationsmedel i omgivningen. Sprékinidrning
genom undervisning férutsidtter intellektuell mognad hos eleverna
medan naturlig sprdkinlédrning 4r beroende av kontakt, dialog

och emotionellt klimat. Det har visat sig meningsldst att bdrja
med engelska i &rskurs I pa ldgstadiet. Eleverna l&r sig fortare
om man vintar ndgra ar (Linell, pers. kom.}.

Det déva barnet kan sigas hamna lite mitt emellan den naturliga
sprikinlirningen och spriakundervisning nidr det gdller svenska.
Ingen dév lir sig svenska utan undervisning. I den meningen &r
svenska for alla dova barn ett frimmande sprdk. Samtidigt 4r jJu
det déva barnet omgivet av svenska i form av tidningar, bdcker,
TV-text osv pd ett sdtt som vida dvertrdffar horande skolbarns
kontakter med engelska sprdket. Didremot dr det dova barnets
spontana kontakt med talsprdk begridnsat till de munrdrelser som
horande utvéxlar, dvs talspraket dr knappt upptidckbart fdér det
ddva barnet. Pér inldrning av tal 4r det dova barnet ddrfor
14ngt mer beroende av undervisning dn hérande barn vid engelsk-

inldrning.

Att svenskiniirningen foér det ddva barnet i stort sett dr be-
roende av undervisning samtidigt som det finns jdmfdrelsevis
mycket svenska i skriven form runt barnet gdr det rimligt att
anta att svenskinlidrning kan ske tidigare d4n engelskinldrningen
i grundskolan men att den mldste baseras pa ett relativt vdlut-
vecklat teckenspradk och i en atmosfdr av respekt for tecken-
sprak som barnets modersmdl. Det dr inte dérfdr att teckensprak
inte duger som barnet ska lira sig svenska utan ddrfoér att tva-
sprakigheten #r en tillgdng fér barmet. Dessutom dr svenska de

hérande féridldrarnas sprik. Svenskinldrning innebdr alltsd
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inget svek mot fdrdldrarnas sprdk som det ev kan uppfattas av
invandrarbarn. Vi kan darfér hidvda att en frivillig och Onskad
tvisprakighet kan vara mélet £8r svenskundervisning i dovskolan.
Det blir naturiigt att tdnka sig att tidig svenskundervisning 1
f6rskolan startar i det skrivna-ldsta spridket med teckenspra-
ket som umginges- och férklaringssprdk. Det blir ocksd naturligt
att vara mycket varsam med styrningen av den undervisningen och
det rimmar ju mycket vdl med svensk fdrskolepedagogik dverhuvud-
taget och med den mdlsdttning for forskolan for déva barn som
uttrycks t ex av Guanel Bliicher (fdredrag 16.4.78). Didrmed har
jag ocksd antytt att jag tror att man utan risk kan vidnta med
talundervisning tills eleven har den sprakliga och alimdnna
mognad som kridvs fér undervisning i ett sid svart dmne som talat
sprak dr foér dova. Men det dr alltsd min subjektiva tolkning av
den sprikinlirningsforskning som finns och fér inte tas som ett

vetenskapligt underbyggt pdstdende.

Som sammanfattning kan vi gbra en schematisk beskrivning av
sprakinlirning hos ddva barn genom att filja ett tdnkt barn
fridn férsta levnadsaret in i ddvskolan.

(Uppstidllningen kan ses som min Onskelista f£dr dova barn.)

Fdrsta levnadsaret: Barnet och foridldrarna kommunicerar spontant
med gester och mimik. Barnet jollrar och beter sig inte avvikan-

de. Fdrildrarna 4r barnets viktigaste kontakt.

Andra levnadsiret: Foridldrarna far intensivundervisning i
teckensprik och anvinder teckensprak 1 hemmet. Barnets gester

utvecklas till teckensprak genom kommunikation med fordldrarna.

Tredje Aret: Barnet har ett dkande behov av spriaklig kontakt
med jimndriga och vuxna. Fdridldrarna behdver tridffa dova for
att f4 tillfille att anvidnda teckensprak till mer varierande

samtalsdmnen.

Fijdrde d4ret: Barnet far ett mer aktivt teckenspriakstdd genom en
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dov lekgrupp ledd av vuxna dova 3 - 4 timmar i veckan. Fortfa-

rande dr dock kontakten med fordldrarna viktigast.

Femte och sjédtte &ret: Bbrjan till svenskinlidrning pd tecken-
sprakets grund i fdrskolan baserad pd lédsning, skrivning och
handalfabet.

Sjunde dret ....: Mer aktiv svenskundervisning med teckensprik
som undervisnings- och fdrklaringssprak. Bérjan till mer medve-
ten talundervisning baserad pd den svenska barnet kan. All kun-
skapsfdérmedling genom teckensprdk tilldess atf barnet med

reell behdlining kan 1idsa svenska lidrobdcker och litteratur.
Kunskap om vdrlden i sig 4r ju av betydelse f8r svenskinldrning-

CIl.

Ifall det dbva barnet kan erbjudas en sddan sprikutvecklingsgédng
har det goda chanser till sdvil en aktiv tvdsprdkighet som en

skolframging motsvarande hérande barns.
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