STOCKHOLMS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN FOR LINGVISTIK

FORSKNING OM TECKENSPRAK VI

1980

Inger Ahlgren

PROJEKTET TIDIG SPRAKLIG XOGNITIV UTVECKLING HOS DOVA
OCH GRAVT HORSELSKADADE: Arbetssidtt och erfarenheter

Inger Ahlgren

DUOVA BARN OCH VUXNA DOVA



FORORD

Foreliggande tva uppsatser utgdr delar av slutrapporteringen
frdn projektet Tidig sprdaklig kognitiv utveckling hos déva och
gravt hdrselskadade. De kommer att féijas av dtminstone tre
ytterligare uppsatser, nimligen en om barnens teckensprdksut-
veckling, en om ldrdagsskolan och en om férdldraundervisning.
Dessa kommer att tryckas i den ordning de fidrdigst#lls. Nigon
sammanhallen slutrapport kommer ddrfdr inte utan resultaten

redovisas enbart i form av dessa uppsatser.

Projektet har finansierats av Skoldverstyrelsen och har pagdtt
dren 1975/76 till 1979/80.

Vi projektarbetare vill varmt tacka fdr&ldrarna f6r det gene-

résa mottagande vi fétt. Vi vill ocksd tacka Gunnel Bliicher for

det samarbete vi haft.

Inger Ahlgren Birgitta Ozolins Sten Ulfsparre



Inger Ahlgren

Projektet Tidig spraklig kognitiv utveckling hos ddva och
gravt hirselskadade:

ARBETSSATT OCH ERFARENHETER

Under fyra ar (1975-1979) har vi f&61jt och ndra observerat
fyra d6va barn med avseende p& deras sprdkliga, kognitiva och
sociala utveckling. {"Vi" 4r tre projektarbetare varav en ar
hérande och tvd ir dbva.) Barnen var vid projektstarten mellan
10 - 17 ménader gamla. Tva av dem har hdrande forédldrar och
tva har dova foérdldrar. De bada hdrande fdérdldraparen hade be-
stimt sig fdr att anvinda teckensprdk till sina barn innan de
fick kontakt med projektet,

De tva av barnen som har dova forédldrar dr drftligt ddva, men
dven de med hdérande férdldrar dr férmodligen déva pa grund av
arv. Det ena barnet har en dév slidkting och det andra har
visserligen inga kidnda dova sldktingar men heller ingen annan
kdnd orsak till dévheten. S84 kallad okidnd orsak betyder ofta
recessiv drftlighet. (Prof. B. Barr, muntlig information.) En
tanke med att vilja barn till savidl hérande, tecknande som
déva foéridldrar var att kunna jimféra doévas teckensprdk och
tecknad svenska (Bergman, 1977) genom att jidmféra spridkutveck-
lingen hos barn till fdrdldrar som anvdnde det ena eller det
andra spraket. Den jdmfdrelsen visade sig om6jlig att géra av
skdl som framgar i det féljande. I dag bedtmmer vi inte heller

en sadan jimfdrelse speciellt angeligen.



Férsta éaret

Under projektets forsta 4r fick vi kontakt med atta déva for-
skolebarn. Av dessa valde vi de fyra yngsta. Alder utgjorde

det enda kriteriet for val av fOrsdksbarn. Slumpen gjorde att
vi fick en mycket vil sammansatt grupp nédr det gidller barnens
dlder, koén och familjebakgrund. Sofi och Per dr fodda 1 maj

1974, Sofi har horande férdldrar och Per dova. Martin &dr fdédd
i januari 1975 och Pia i maj 1975. Martin har hérande fOridld-

rar och Pila dbéva.

Vi besdkte barnen var fjortonde dag i deras hem och pd dag-
hemmen. Alla fyra gick eller bdrjade pad daghem under detta ar.
De observationer vi gjorde dokumenterades i form av dagboks-

anteckningar och (med jdmna mellanrum) videoinspelningar.

Per

Den férsta familj vi fick kontakt med var Pers. Fdrutom sina
ddéva fordldrar har Per ocksa en tvd dr dldre bror som dr doév.
Per var ett ar och fyra manader forsta gdngen vi trdffades.
Hans sprakutveckling har kommit att bli mest noggrant under-
s6kt och beskrivningen av Per utgdr en slags norm 1 projektet

mot vilken vi jadmfér de andra barnen.

Orsaken till att Pers utveckling kom att bli ett slags monster
ir att teckenspriket i hans familj anvidnds som det naturliga
kommunikationsmedlet for alla familjemedlemmar och f&r deras
hela umginge. Vi kunde mycket tidigt se att Per hade en spridk-
lig utveckliing som i allt visentligt Overensstédmde med den som
hérande barn i hdrande familjer har (Ahlgren, 1978). Dessutom
foreftll familjen ovanligt harmonisk och férdldrarna mycket
barncentrerade. Speciellt pappan idgnade tid och intresse &t
sina barn pd ett sdtt som vi uppfattade som ovanligt bland
pappor 1 allménhet.

Bidda fordldrarna arbetade och pojkarna vistades en del av dagen



pad daghem. Daghemsmiljén var i det hidr fallet ovanligt lite
stimulerande och pojkarna var i stort sett hinvisade till var-
andras s#dllskap p& dagis. De hade dock varandra till skillnad
fran de flesta ddva barn pa daghem. Som regel {av praktiska
skdl) &r dova barn helt ensamma bland hérande barn pa daghem.
Pers férdldrar hade sddana arbetstider att de sjdlva kunde ta
hand om barnen en stor del av dagen. Per hade sdledes gynnsamma

utvecklingsvillkor.

Martin

Det andra barnet som kom in i projektet var Martin. Han var tio
manader vid férsta kontakten. Han var d& helt nyligen diagnos-
ticerad som "hdrselskadad" och hans hdrande mamma var fortfa-
rande chockad Over beskedet. Hon fortrdngde helt att Martin
kunda vara dov och satte sin 1it till hérapparaten som skulle
gbra Martin normalhdrande (enl henne sj#dlv). Bara det faktum att
vi taladeom dbva minniskor gjorde henne sa upprdrd att hon inte
ville trdffa oss pad flera manader. Diremot lyckades mamman
délja sin skrdck i umginget med Martin som verkade glad, nyfi-

ken och livlig.

Andra gingen vi trédffade Martin var han tretton manader gammal.
Bdda foridldrarna hade borjat en studiecirkel i tecknad svenska
och mamman var mycket lugnare. Hon ansag fortfarande att Martin
var hodrselskadad. Ordet 'dov' var fortfarande skrdmmande foér
henne. Hon brukade siga: "Martin &r horselskadad, gravt horsel-
skadad, han hodr nédstan ingenting." Det tog ytterligare fyra
manader innan hon fdrsta gdngen sa: "Martin dr dov.' Dd reage-
rade hon sjdlv och konstaterade att hon f6rst dd riktigt hade

accepterat Martin.

Vid de regelbundna besdken hos Martin efter den andra kontakten
kunde vi konstatera att han hade mycket ogynnsamma utvecklings-
villkor jdmfdrt med Per. Visserligen hade férdldrarna bdrjat

pa& teckenkurs men den undervisning de fick var helt otillridck-

lig. Man 18r sig inte ett nytt sprédk genom en studiecirkel en



kvidll i veckan med en ordbok som undervisningsmaterial, inte

ens om spraket dr en blandning av teckensprdk och svenska.

Hir finns ocksé en av orsakerna till att vi inte kunde jimfodra
familjer med d&vas teckensprak och tecknad svenska. De dova

fordldrarna behdrskar dbdvas teckensprdk och de horande £0rdld-
rarna forsdkte modosamt ldra sig tecknad svenska. Under siddana
betingelser l1l6nar det sig inte att jimféra de bada spriken med

avseende pad hur barnen utvecklas.

Martins familj f6refdll i1 andra avseenden som en bra utveck- . .
lingsmiljd fér ett barn. Den enda bristen, och den betyder
mycket, var att férdldrarna bara kunde nédgra enstaka ord pd

det sprék han var beroende av f£6r normal sprakutveckling.

Pia

Ungefdr samtidigt med att vi fick ateruppta kontakten med Martin
triffade vi ocksd de tva flickorna som skulle ingd 1 gruppen.
Férst Pia som d& var nio manader gammal och har déva férdldrar
och kort didrefter Sofi som har hoérande fordldrar och vid fidrsta

bestket var ungefdr ett 4r och tio méanader.

Pia var liksom Martin enda barnet i familjen. Hennes fordldrar
var invandrare men det beddmdes inte som ndgon viktig faktor 1
projektet. Fdrildrarna anvinde teckensprdk till henne, till
varandra och till sina bekanta. Att en del tecken kom frin ett
annat teckensprék 4r inte av stdrre betydelse 4n ifall en ho-
rande familj har en annan dialekt dn omgivningen. S& smdningom
har det visat sig att det troligen dndd betydde nagot att for-
dldrarna kom frén ett annat land. Inte 1 sprakligt avseende
men vil ndr det gidller deras syn pédé barn och uppfostran. Pia
far en stridng uppfostran jdmfdrt med svenska barn vilket kan
antagas paverka hennes utveckling. Pia har, i1 motsats till Per
som ocksd har déva férdldrar, inte kommit att spela en central
roll i projektet. Det beror huvudsakligen pa att hon dr mycket
blyg, reserverad och stillsam. Hon tittar sig nyfiket omkring



men uttrycker sig inte mycket. Hon verkar fullstidndigt normal,
bara inte sirskilt sprdaksam. Nir hon tecknar anvidnder hon ett
mycket rent och "vuxet'" teckensprik men infér en videckamera
avstdr hon helst. Hon dr inte sviarkontaktad men hon later inte
lura sig till att bidra med material f&r analys av barnsprik.
Trots att Pia har ddva fordldrar och en tidig normal sprédkut-

veckling dr det frin henne vi har minst material.

Sofi

Sofi har hérande férdldrar och en drygt ett dr yngre horande
lillasyster. Hennes mamma hade redan innan Sofi fdéddes haft
kontakt med déva barn genom sitt arbete. Det bidrog sidkert

till att hon reagerade mindre chockartat pd beskedet att Sofi
var dév. Hon kunde ocks& ndgra tecken men inte mycket mer.
Pappan hade deltagit i teckencirkel en termin men slutat dir-
fér att han inte l#rde sig ndgot. Bidda foérildrarna kunde alltsa
ett litet antal tecken, bara ndgot fler &n Martins. Sofi hade
en lika torftig sprakmiljd som Martin och hon dr ett ar &dldre.
Men i likhet med Martin verkade Sofi glad, ldttkontaktad och

livlig, ja néstan rastlos.

Vara erfarenheter fran fdrsta aret

Under fdrsta dret fick vi alltsad kontakt med de fyra barn vi

fortsdttningsvis skulle f6lja:

Per, déva {ordldrar, fodd maj.74

Sofi, htrande o, f6dd maj 74
Martin, hoérande " , f&dd jan 75
Pia, dbva v, f£6dd maj 75

Att under de foéljande projektaren fortsdtta att bara observera
dessa fyra barn kindes om6jligt. Sofi och Martin hade ett ordtt-
vist utgdngslidge jAmfért med Per och Pia. Under sddana fdrut-
sdttningar skulle bara observationerna komma att utmynna 1 att
det dr bhittre att ha déva #n hérande férdldrar ndr man sjilv

dr dov.



Att villkoren f6r utveckling var ogynnsamma mirktes inte sé
tydligt i Martins beteende. Han var sd pass ung det hir dret
att det verkade normalt att han inte tecknade. En jdmfodrelse
med Per i samma dlder och Pia tydde dock pd att Martin skulle
ha kunnat teckna mer ifall teckensprdk anvidnts runt omkring
honom. Annu tydligare syntes detta hos Sofi som ju dr jémndrig
med Per (endast dtta timmar skiljer dem i alder). Sofi lég

klart mer dn ett dr efter Per i sprakligt avseende.

Per och Pia hade en normal eller rik sprdklig miljdé i sina hem.
Daghemsmiljon var visserligen torftig kommunikationsmdssigt men
den milj® som #r viktig foér utveckling i smdbarnsdldern 4r den
som familjen utgdr. Vi kunde se att i de dova familjerna fanns
en mingd kunskap om och fdrstidelse f6r ddva barn som de hérande
férdldrarna saknade. De kunskaperna &r bland annat att de be-
hidrskar teckensprdk men ocksd att de férstédr sina barms mojlig-
heter och begrdnsningar, de vet att man klarar sig ldngt med
att anvinda dgonen, de kidnner till dodvskolan, dovidreningen

och de aktiviteter som finns didr, de vet ndgot om vilka méjlig-
heter barnet har som vuxen dov i den hérande vidrlden. Siddana
kunskaper skapar trygghet i deras forhidllande till sima barn.
Darfér ville vi forsdka formedla dem till de hdrande forédldrar-

na.



Andra aret

I bdrjan av andra dret ordnade vi den férsta av tva kurser i
"kommunikation med déva barn' f6r Sofi och Martins fdréldrar
och med ytterligare nagra horande fdrdldrar som deltagare.
Kursen var en internatkurs med intensiv :undervisning i smé
grupper. Pers fordldrar tog hand om barnen pa dagtid och de
déva prejektarbetarna med férstérkning% undervisade fordldrarna.
Ocksd Pia och hennes mamma deltog. (Kursveckan finns beskriven

i en tidigare rapport: Ulfsparre, 1978. En utfdrligare beskriv-

ning dr under utarbetande.)

Kursen var ett tiiifdlle fo6r déva och hérande fdrdldrar att
trdffas och utbyta erfarenheter, och barnen fick m&jlighet att
traffa varandra och vuxna déva. En del av undervisningsmateria-
let utgjordes av videoinspelningar av kommunikation i de ddva
fa%iljerna. Pa det sittet kunde de déva fordldrarnas kunskaper
formedlas bide direkt genom undervisning och indirekt genom um-
ginge. Barnen videofilmades i grupp i interaktion med varandra
och med Pers fordldrar. P4 kvdllarna umgicks alla: bafn, fér-
#1drar och ldrare. I den samvaron var ddva, barnen inridknade,

i majoritet. Barnen var med sa lidnge de orkade men de vuxna
fortsatte ldngt in pad nidtterna med diskussioner och fragor om
hur det dr att vara dov, hur det var férr, hur ddvskolan funge-
rar, hur dovas forening fungerar och vad den betyder f6r dobva
osv. P& det viset fick férdldrarna mycket information om dov-
het samtidigt som de trinade teckensprdk. Under hela dret ord-
nade vi sedan tridffar varje mdnad for samma grupp féridldrar,
barn och ldrare pé& kvidllstid. Projektgruppen dvs barnen, deras

férildrar och projektarbetarna trdffades dessutom sjdlva ibland.

Mot slutet av andra aret ordnade vi en ny intensiv kursvecka
med samma deltagare och ldrare. Denna andra vecka innebar dnnu

intensivare teckensprdksundervisning &n den forsta, men bety-

* Forstidrkningen Lars-Ake Wikstrdm (dov) arbetade en tid i pro-
jektet men 6vergick sd smdningom till ett annat forskningspro-

jekt Dévas teckensprdk som leddes av Brita Bergman. Lars Ake,
som dAr en skicklig lidrare, har flera ganger hjalpt oss med

undervisning.



delsen av den rent sociala kontakten mellan déva och hérande,

vuxna och barn var formodligen viktigast dven den gédngen.

Sammanfattningsvis kan vi sdga att fordldrar, barn och projekt-
arbetare ldrde kdnna varandra vdl under detta adr. Vi blev till
en grupp och vi upplevde varandra som vidnner. Projektarbetarna
fick ett oproffessionellt och personligt fdérhdllande till fér-
dldrarna. Detta har varit viktigt f6r vart arbete med barnens
sprakutveckling.

Videoinspelningar och hembesdk

Observationerna av barnen gjordes dven under andra dret i form
av bestk i hemmen eller daghemmen. Bestken gjordes ganska re-
gelbundet ungefdr var {jortonde dag men videoinspelningarna
blev mer oregelbundna &n vi fran bérjan avsett. Vi tidnkte forst
videofilma barnen var sjitte vecka men det visade sig att bar-
nen inte utvecklades med jdmna intervall. DiArfdr anvidnde vi
fjortondagarsbesdken sa att nidr vi tyckte att vi sdg ndgot

nytt hos barnen s& videofilmade vi dem kanske redan nista dag,
dven om det bara gadtt tva veckor sedan senaste inspelningen.
Det betydde ocksd att det i vissa fall gick flera midnader mellan
inspelningstillfédllena. (Vi har trots det mer videomaterial &n

vi ndgonsin hinner analysera.)

En orsak till att det ibland kunde ga flera manader utan att vi
tvckte oss mirka ndgon utveckling hos barnen finns ocksa att
sbka 1 sjdlva formen for bestken. Trots att vi fbrsdkte variera
tidpunkten, veckodagarna osv fick besdken en sorts rutinform.
"Vi kommer in, det serveras kaffe, en av oss pratar med foérdld-
rarna och den andra tittar pa& barnet som leker pa golvet."

{(Vi forsbkte att alltid vara tva personer fran projektet vid
varje bestk foér att den ena skulle kunna svara pd fdrdldrarnas
behov att prata om barnet medan den andra Hgnade sig &t barnet.)
Den hir rutinmissiga formen giorde att barnen ocksd upptridde
mycket lika frédn géng till gang. Mammorna brukade ocksd siga
att barnen tecknade mindre vid viara besdk dn vid olika andra
tilifédllen.
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Heldagsinspelningarna

Fér att ta reda pd om det var en riktig iakttagelse att barnen
tecknade mindre vid vdra bestk och f6r att f& en mer varierad
bild av barnens kommunikation i familjen gjorde vi en heldags-
inspelning, f06rst en hos Per och sedan en hos Sofi. Heldags-
inspelningen gjordes pa det s#ittet att vi gick in i familjens
ligenhet halv sju en 1l6rdagsmorgon (innan ndgon hade vaknat)
och filmade barnet {rén det att det vaknade och fram till halv
tvd pa dagen. Da avbrét vi for ett dygns paus och dterupptog
inspelningen halv tvd pa stndagen och fortsatte att filma
tills barnet somnade pd séndagskvillen. Med kameran fdljde vi
barnet hela tiden i allt vad barnet gjorde under hela dagen.
Det visade sig mycket riktigt att mammorna haft rdtt. Barnens
sprakfidrdighet var mycket stdrre dn de visade vid véara fjorton-
dagarsbestk. Férmodligen hade var nirvaro och kameran en viss
didmpande effekt pa hela familjen, men det hdr materialet &r
dndd den viktigaste dokumentationen om barnens kommunikation
och miljdn 1 hemmet.

(Dessa heldagsinspelningar utgjorde sjdlvklart ett stort in-
trang i familjerna och vi 4r tacksamma £6r den uppoffring som
férdldrarna pd det hidr sittet gjorde. (Hos Martin gjordes hel-

dagsinspelning aret efter.}.)

S& vitt vi vet dr dessa inspelningar unika och ndgon liknande
upptagning har inte gjorts med hdrande barn. Vi samlade alltsa
videomaterial av tre typer under detta ar. Dels filmade vi
barnen i grupp under kursveckorna, dels filmade vi dem individu-
ellt hemma eller pa daghemmet och till sist filmade vi dem 1
familjen under en hel dag. Den sista typen dr den vi mest nog-

grant analyserat.

Vara erfarenheter fréan andra aret

Det kanske viktigaste vi ldrde oss gidllde foérdldraundervis-

ningen och dess effekt pd barnens sprakutveckling.
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De tva kursveckorna och de regelbundna trdffarna didremellan
rdckte for att ge de hdrande en vidl fungerande kommunikation
med sina dova barn. Det betyder inte att {f6rédldrarna nu be-
hirskade dévas teckenspridk - langt didrifran. De tecknade ett
mycket brutet teckensprék ijidmfért med de déva férdldrarna

men de tecknade snabbt, mycket och gidrna. Framforallt sa

kunde de avlidsa och f6rstd sina barn. De fick ocksd genom kon-
takten med dova en mycket mer positiv attityd till savil

teckensprak som det egna barnet.

Vi tror att den attitydfdrédndringen dr det viktigaste resulta-
tet av undervisningen och den viktigaste faktorn i barnens
utveckling. Vi kunde iaktta stor tolerans och stort tdlamod
hos barnen infér féridldrarnas teckensprakliga brister. Samti-
digt kunde vi ocksa se hur viktigt det var f6r barnen att inte
behtva ta om och ta om nir de beridttade ndgot f6r fordldrarna.
Martin t ex anvinder tre, fyra tecken med olika betydelser fér
kvinna som "gumma', 'tant'', "kvinna'", 'mamma’. Martins pappa
har endast tecknet "tant" i sitt aktiva teckenf6rrdd men han

f&rstdr sonens synonymer.

Férmodligen dr det omdjligt att skilja pd& de hidr tva faktorer-
na, positiv attityd och god sprakférstéelse. For att ndgon ska
kunna lidra sig forstd dévas teckensprdak som vuxen (eller nagot
annat sprak) kridvs troligen en positivattityd till anvidndarna
av det sprédket. Om sedan teckenspraksundervisning dstadkommer
denna attityd hos eleverna eller attityden finns som en for-

utsdttning £f6r att undervisningen ska ge resultat kan vi inte

svara péa.

Barnen visade det hir Aret en mycket snabb utveckling och Pers
forsprang fore Sofi och Martin minskade. En inspelad dialog
mellan Sofi och hennes (h®rande) pappa kunde anvindas som
undervisningsmaterial vid den andra kursveckan. Vid bdrjan av
dret fanns en onaturlig Overensstimmelse dels mellan tecken-
forrddet hos barn och féridldrar dels mellan aktiv och passiv

sprakbehirskning hos barnen. Barnen anvinde precis de tecken
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som foridldrarna kunde och inga andra. Barnen speglade direkt

fordldrarnas teckenfdrrid.

Det normala 4r ju att féridldrar behidrskar det sprak som skall
bli barnens primirsprak. Det betyder att det sprak som anvidnds
omkring barnet innehdller mycket som barnet inte fdrstdr. Ock-
sd madnga yttranden som riktas till smd barn innehdller ord och
kombinationer som egentligen ligger Over barnets nivd. Hur
mycket det betyder f&r sprakutvecklingen vet vi inte. Vi kan
bara notera att projektbarnens hirande fordldrar inte kunde

mycket mer #4n sina barn vid den hidr tiden.

Det d4r ocksd normalt f6r barn redan i den hdr aldern att f&r-
std mycket mera #n de sjidlva kan uttrycka. Deras passiva sprdk
eller sprakférstielse utvecklas tidigare #&n deras aktiva sprdk-
produktion. Fdrmodligen #dr den mer utvecklade spridkférstdelsen
mycket viktig som férutsittning fér att sprikprodukticnen ska
utvecklas. Projektbarnen férstod inte manga fler tecken én

dem de sjilva producerade. Deras aktiva sprdk var lika stort

som deras passiva.

Vid slutet av dret var situationen en helt annan. Férdldrarna
kunde nu ménga andra tecken dn dem barnen anvinde. Fdrdldrarna
kunde prata om '"vuxensaker' pa teckensprdk i barnens nirvaro.
Det #r viktigt f6r sprdkutvecklingen att samtal 1 barnets nir-
varo kan réra sig om saker som barnet inte omedelbart forstdr.
Barnens passiva spriakbehdrskning hade ocksd utvecklats till
att bli langt stdrre 4n det aktiva sprdk barnen producerade.
Barnen fdrstod utsagor fran bade fdrdldrar och andra som var
mycket mer komplexa #dn de utsagor de sjdlva kunda formulera.
Barnen bérjade ocksd producera tecken som fordldrarna inte an-

vinde men vdl fdérstod.

Férdldrarnas teckenspraksfdrdighet var en viktig kiilla till
stimulans f&r barnen. En annan kdlla utgjorde kontakten med
vuxna dova. Vi hade f{8rvintat oss att kommunikationen mellan

barnen och "vuxna infédda talare av teckensprak" skulle stimu-
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lera utvecklingen och det kunde vi ocksa iaktta under kurs-
veckorna och trédffarna. Didremot hade vi inte fdrvintat oss att
barnen skulle f& mycket utbyte av varandra. Vid férsta kurs-
veckan dad de tva dldsta projektsbarnen var 2 1/2 och de yngsta
bara 1 1/2 hade vi inte vintat oss att barnen faktiskt skulle
samtala med varandra. Vi hade ju sett barnen pd sina daghem
ddr de lekte f6r sig sjdlva bredvid de h&érande barnen.Vi hade
inte upplevt dem som speciellt isolerade utan tyckt att det
var normalt f&r deras alder att inte interagera i grupp och

framférallt inte sprakligt.

Vi blev dverraskade 6ver den skillnad 1 beteende barnen visade
i grupp med varandra jimfort med pa daghemmet. De lekte med
varandra och de samsprakade. Vi har till och med en inspelning
som visar hur Per (d& 2;6) undervisar Martin {da 1;9) i tecken-
sprik med hjdlp av en bilderbok. Att barnen tidigt pd det hir
sittet fick tridffa varandra var ytterligare en kdlla till sti-
mulans i utvecklingen. Det dr formodligen den enda atgird

fridn projektets sida som ocksd svarade mot ett behov hos de
déva férdldrarnas barn. Bdde Per och Pia har ju teckensprik som
modersmidl i alla avseenden. Deras férdldrars umgidnge bestér
huvudsakligen av déva, sd barnen har naturlig kontakt med minga
vuxna som anvinder teckensprdk. Didremot har ju déva i allmdnhet
inte d&éva barn och varken Per eller Pia hade nigra jdmndriga
dbéva kamrater. Det fick de genom projektets fordldraverksamhet.

Vid andra &drets slut efter den andra kursveckan tyckte vi att
féridldrarna klarade sig sjidlva och att vi hade tillridckligt
material fran barnens kommunikation i familjen. Vi behdvde inte
lingre arrangera tridffar och undervisning. Vi bara trdffades
inda ~ fordldrar, barn och projektarbetare. Dédremot ville vi
ordna ndgot fér barnen s& att de under stimulerande former fick
triaffa varandra och vi ville kunna observera deras utveckling

i grupp. Vi hade ocksd vissa pedagogiska idéer rdrande tidig
lisundervisning som det dock visade sig senare var didligt genom-
tdnkta.
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Tredje och fjidrde dret

Lérdagsskolan

Barnen var vid bdrjan av tredje dret mellan 2 1/2 och 3 1/2 é&r
gamla. De hade d& minst ett &r kvar till fdrskola, Pia t om
tvd ar. Det dr ju normalt s& att barnen bdrjar 1 férskola med
andra d6va barn och hérande férst i1 fyraadrsdldern. Det betyder
att déva barn i allminhet inte tridffar ddva jimndriga forridn si
pass sent som i fyradrsaldern. Den verksamhet fdr barnen som vi
da startade och som vi kallade 18rdagsskolan kan ses som en en-
sprékig for-forskola av samma typ som ibland ordnas £0r invand-

rarbarn.

Lordagsskolan innebar att barnen tridffades i vart arbetsrum pa
universitetet tre timmar varje ldrdagseftermiddag. Férdldrarna
ldmnade och hidmtade barnen men deltog inte 1 lérdagsskolan.
Stérsta delen av tiden anvindes till fri lek, men nagon mer
strukturerad eller vuxenstyrd sysselsidttning fanns med varje
gdng. S& t ex ber#ittade vi sagor, stdpte ljus, gjorde smbr,
planterade solrosfrén, gick pd muséer eller barnteater. Vi
arbetade med bokstdver ocksd pad olika sitt. Barnen kunde snart
alla handalfabetets handformer och deras motsvarighet i skrift.
De skrev bokstiver, mé&lade bokstidver och formade bokstidver i
modellera. De lérde sig att skriva sina egna namn och kidnna
igen varandras och vara fdrnamn. Vi fdrstdkte utvidga detta till
lidsning. Vi skrev ord och enkla meningar som vi hoppades skulle
betyda att barnen ville b&rja lédsa svenska ord. Vi hade inte
riktigt tidnkt igenom detta att ldsning f&r de hdr barnen sam-
tidigt betydde infdrande av ett nytt sprak - svenskan. Nir vi
insdg det och sdg att barnen inte var intresserade av ldsning
avbrot vi det férsdket. L#sning var for abstrakt £6r dem &nnu
men att leka med bokstdver i olika former och med de egna nam=-
nen var spidnnande. Genom att avbryta ldsexperimentet fick vi
ocksd en mer konsekvent ensprikig verksamhet pd teckensprik.

Lérdagsskolan beskrivs ndrmare av Birgitta Ozolins 1 en koemman-

de rapport.
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Efter tredje aret skulle Per, Sofi och Martin bdrja 1 f0rskola
tillsammans med tvd andra ddva barn och fem hérande. Vi hade da
tinkt sluta med ldrdagsskolan eftersom barnen dndéd tréffades
och vi kunde bestka forskolan. P& barnens begidran (och £f0r Pias
skull} fortsatte vi med 1drdagsskolan dven detta dr om &n inte
varje lérdag. Vi insdg att barnen ville ha kvar just den formen
som l8rdagsskolan erbjéd dem £0r umginge. Ddremot kan vi inte
veta om det var enspridkigheten, projektarbetarna som personer,

lokalen eller nagot annat som var det viktiga f£&r barnen.

Barngruppen utdkades med ett barn i lérdagsskolian under fjirde
dret. Lena, som hade blivit placerad pd samma daghem som Martin
under tredje aret och bérjade i1 samma férskola som Martin och

de andra, ansldt sig.

Lena

Vi ska nu ber#itta mer om bakgrunden till att Lena kom in i pro-
jektet. Hon #r fodd i oktoter 1974, Redan nidr hon var sex mé-
nader gammal konstaterades att hon var horselskadad. Vid ¢ - 10
minaders alder fick Lena en hemvigledare .som trdffade henne
regelbundet de tre féljande aren. Det vi vet om Lenas f0Orsta
tre ar har framkommit vid intervju med hemvigledaren och Lenas

moyxy.

De f8rsta dren kommunicerade Lenas omgivning med henne med tal
i 8rat. Man trodde att hon h&érde ndgot och att hon med hjidlp
av horapparat skulle kunna fungera med talsprédk. S& smdningom
nidr Lena var drygt 2 1/2 4r och &nnu inte bérjat tala férsdkte
mamman och hemvidgledaren istdllet teckna lite. Mamman siger
att hon midrkte direkt att Lena reagerade pd tecknen och mamman
blev évertygad om att Lena behdvde teckensprak. Mamman lérde
sig ndgra tecken (ca 30) av hemvigledaren och anviénde dem. N&r
Lena var nidstan 3 ar kunde hon sjdlv samma 30-tal tecken. D4
btrijade hon péd det daghem didr Martin fanns. Han var did drygt

2 1/2 ar. Martin tecknade sd mycket man kan vénta sig att ett

livligt hérande barn talar i den dldern.
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Lena och Martin fann inte varandra direkt. De fdrsta veckorna
var Lena helt ensam p& daghemmet och hon verkade olycklig. S&
smaningom hittade Martin och Lena varandra och blev kamrater.
De lekte sedan uteslutande med varandra. Lenas teckensprdk ut-
vecklades nidstan explosionsartat sedan hon fatt kontakt med
Martin. Hon kom hem och berittade olika saker pa teckensprik
som hennes mamma inte fdrstod. S& smdningom b8rjade Lenas och
Martins familjer att umgds och Martin hidlsade ofta pd hemma
hos Lena. Lenas mamma lirde sig ocksd mycket frédn Martin och
dven om hon inte pa de tvd ar som har gdtt nidr detta skrivs
hunnit ikapp Lena, sa kan hon #ndd kommunicera ganska bra pa

teckensprék nu.

Vi i projektet hade ingen kontakt med Lena under loérdagsskolans
férsta ar. Men ett &r efter det Lena bdrjat umgds med Martin
triffade vi henne fdrsta gdngen. Hon tecknade da ungefidr lika
mycket som de andra barnen. Det var Martin som begidrde att Lena
skulle fa borja i lordagsskolan. Han visar en lite faderlig om-
sorg om henne och vill alltid hjdlpa henne. lLena var en tid
ganska dominerad av Martin, men ndr hon fick trédffa fler dova
barn 1 férskolan och l6rdagsskolan frigjorde hon sig och leker
nu ocksa med andra #n honom och avvisar hans hjdlp ndr hon vill

klara sig sidlv.

Att som Lena lédra sig sitt fdrsta sprék helt genom kontakt med
jamndriga har varit det vanliga f0r dtva barn. Det var £0rr
ofta sd att barnens forsta kontakt med teckensprdk var vid skol-
starten 1 dovskolan vid sex-sju ars 4lder. Numera blir det allt
vanligare att £drdldrarna ldr sig teckna och att barmen tidigt
trdffar déva i olika &ldrar. Lena dr visserligen ett exempel pé
hur mycket kontakt med jdmndriga kan betyda f&r spriakutveck-
lingen (Goldin-Meadow, 1975) men hon dr inget argument foér att
det skulle ridcka om déva barn trdffar varandra tidigt. Det &r
fortfarande viktigast att f6rdldrarna ges m8jlighet att léra
sig teckna f£6r att kunna kommunicera bra med barnen. Foréldrar-

nas mojlighet att kunna paverka barnets socialisation dr ju i
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mycket bercende av deras kommunikationsfidrdighet.

Innan barnen bhdrjade i fdrskolan blev vi ombedda att ordna en
intensivkurs i teckensprak f&r personalen i den forskolan och
annan férskolepersonal. (Férfragan kom fran personalen.genom
Gunnel Bliicher, fdrestdndare f6r férskolan och hemvidgledningen
i Stockholms stad, som vi hela tiden haft ett gott samarbete
med.) Personalen kinde att de behtvde férberedelse for att
kunna ta hand om just dessa barn. Den kursen blev en méjlighet
att férbereda och underldtta barnens forskolestart. Personalen
i forskolan fick dels undervisning i dovas teckensprék, dels
information om vad som hint med barnen tidigare dr. Vi hade
ockséd livliga diskussioner om fdrskolepedagogik och integrering.
Dessa diskussioner bidrog till att man ett 4r senare hdsten -79
startade en daghemsgrupp fér ddva barn i anslutning till fri-

tidshem f&r dova barn vid Ddvas hus i1 Stockholm.

Under &ret i foérskolan var barnen integrerade med hdrande barn.
Ddr fanns en ddv férskolelédrare och den hdrande personalen teck-
nade bra. Under det dret bestidmdes att hela ddvgruppen fran
férskolan + Pia skulle bérja pd daghemmet fdr ddva nér det sd
smdningom startade. DArfoér fick dven det femte barnet i for-
skolan, Nils, komma till ldrdagsskolan vid slutet av fjidrde pro-
jektidret. Gruppen projektbarn Skade ddrfér till sex 1 allra
sista skedet.

TV-program

Fér att sprida det vi nu vet om ddva barns utveckling och sprdk
har vi valt att gora ett TV-program i samarbete med Utbildnings-
radion. Det har vi gjort av tvad orsaker. Dels vill vi informera
midnniskor utanfér den 1illa krets som lidser forskmingsrapporter,
dels dr det mycket svart att 1 skrift verkligen beskriva hur
barnen kommunicerar (se Bergman -78). Nir vi skriver om barnen
har vi svdrt att géra pdstdendet att barnen 4r normala . riktigt
sannolikt. Det gdrs lidttare pd TV eller videoband ddr barnen
sjalva 4r med. TV-programmet heter (fdrmodligen) Dom forstér
varandra, och kommer att kunna rekvireras fran Utbildningsradion

fran och med mars 1980.
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Inger Ahlgren

DOVA BARN OCH VUXNA DOVA

Hur man definierar dévhet (barndomsddvhet) beror 1 hig grad pa

om man avser ddva barn eller vuxna dova.

Ndr man talar om ddva barn eller gravt horselskadade barn menar
man oftast barn med en hdrselnedsidttning som dr stor nog for att
dventyra talspraksutvecklingen. Talar man istdllet om vuxna déva
menar man den grupp som f6r inbSrdes kommunikation anvinder
teckensprdak och som grundutbildning har dévskola. I det ena fallet
uppmédrksammas en brist i midnniskans normala utrustning och de
konsekvenser den bristen har. I det andra ser man istidllet pa det
egna spriket och de gemensamma erfarenheter som utmirker gruppen.
I det fOrsta fallet kan vi tala om en handikappdefinition och i
det andra om en etnisk definition. Eftersom det ocksd har konsek-
venser for hur forskning bedrivs kan det vara intressant att disku-
tera lite nérmare hur de hir tva férhdllningssitten till dévhet
paverkar pedagogik, fordldraradgivning, politiska dtgdrder for
doéva, politiska krav fridn déva och attityder till ddva och till
hérande. Det d4r ocksd sd att just nu pagdr i Sverige en fdridndring
som gidller synen pa det dova barnet. Det ddva barnets framtida
tillhdrighet till gruppen vuxna déva bdrjar alltmer ses som en
tillgdng £6r barnet. Dérigenom har teckensprdket alltmer kommit
att uppmdrksammas som en mdjlighet £&r barnet till normal utveck-
ling. Vi kan urskilja en allt tydligare strdvan att jidmstdlla dova
barn med barn som har annat moedersmdl #n svenskan. (Tydligaste
referens d4r integrationsutredningens delbetdnkande om dévskolans
huvudmannaskap. SOU 1979:50. Bil 1 D&vas tviasprdkighet.)
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Vuxna doéva

Ldt oss bdrja med lite fakta om gruppen vuxna déva i Sverige.

Déva 8r sedan 1800-talet organiserade 1 dovfdreningar. Den fSrsta
lokala f6reningen startade 1868 i Stockholm och fungerade ocksé

som sjuk- och begravningskassa. S& sminingom bildades olika lokala
dévibreningar runt om i landet och dessa organiserade sig i b&rjan
av 1920-talet i ett riksfdrbund som nu heter Sveriges Dbvas Riks-
forbund, SDR. Redan 1907 hdlls det f6rsta métet for déve fran de
nordiska ldnderna och idag 4r SDR ocksd medlem i WFD, World Federa-
tion of the Deaf.

SDR bestar idag av 52 lokalféreningar, som i sin tur har olika
sektioner som kvinnofbreningar, idrottsfdreningar, konst-, bridge-,
schack-, motorklubbar osv. Riksfdrbundet ger ut en tidning (SDR-
Kontakt), ordnar barnkolonier, ungdomstridffar, pensiondrstridffar,
utlandsresor, kulturdagar och nordiska trdffar. SDR har en egen
folkh8gskola och egen videoproduktion. Allt detta ger en antydan
om att dévgruppen dr aktiv och att de doéva trédffas ofta. De &r
inte isolerade. D6va i allminhet har f6rmodligen fler bekanta &n
noérande. Gruppen utgdrs av ungefdr 5-6000 personer som definierar
sig sjdlva som en spraklig minoritet och som krivt samhidllets er-
kdnnande av sitt eget sprak 1 decennier. Samtidigt ser SDR sig som
en handikapporganisation. De déva fdr handikappersdttning och pen-
siondrsrabatt pd inrikes resor. De dbva definierar sig sjdlva
huvudsakligen etniskt men det finns alltsa inslag av handikappsyn
1 SDR:s ideologi. HOrseln och graden av hirselnedséttning paverkar
dock inte nidmnvirt en persons grupptillhdrighet 1 ddvgruppen. Den
som har teckensprdk som sitt primirsprdk och har gitt 1 ddvskola
dr dov oavsett hirselrester. Det finns 1 teckenspraket tva tecken
f8ér dov. Det ena tecknet betyder "ddv minniska' och anvinds om
medlemmar i1 den egna etniska minoriteten. Det andra tecknet bety-
der "hor inget'. Detta dr en distinktion som gdrs bara av tecken-
spraksanvindare. Tecknet fdr horande &dr diremot dubbeltydigt. Det
kan ha en adjektivisk betyvdelse motsvarande den svenska. Men 1lika
ofta anvidnds det som beteckning péd sddana hdérande som har e¢ller

har haft inflytande Gver ddva som t ex dovlidrare eller andra
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experter. Det kan d& ha en negativ klang. I den betydelsen anvén-
der vi inte ordet pad svenska. De flesta som hdr normalt tdnker

inte pd sig sjilva som hdrande.

Déva vuxna har till helt nyligen varit en sprdklig minoritet som
just bestatt av vuxna medlemmar. Forst dr 1979 kom ett fdrslag om
juniormedlemskap f&r doéva barn och ungdomar i SDR. Detta faktum
har sin grund i att dven om en stor del av de ddva &r dbva pa
grund av arv si fdr de flesta ddva horande barn. Rrftlig dévhet

ir oftast recessiv och det finns manga olika typer. Dova fordldrar
har darfdr inte mycket stdrre chans dn hérande att £a ddva barn.
Endast mellan 5 och 10 % av de ddva barnen har dova fordldrar. Det
betyder att ddvgruppen till skillnad frin andra sprdkliga minori-
teter inte overfdr spraket frén fordldrar till barn. De flesta
vuxna ddva idag har f&tt sin fdrsta kontakt med sitt primdrsprak

i och med skolstarten och genom ddva skolkamrater. Manga av dem
har aldrig sett teckensprik anvidndas av ddva smabarn. Deras egna
hérande barn 1ir sig svenska och gdr i vanliga skolor. Detta ar
ocksid den viktigaste anledningen till att ddva 1 sé ringa utstrick-
ning kunnat péverka utformningen av dsvpedagogiken och tecken-

sprikets stdllning i ddvskolan.

Ddva barn och deras f6ridldrar

Om vi nu istdllet ser pa déva barn och undantar den lilla grupp
som har ddva férildrar sd far vi en helt annan bild av dévhet.

Det f£6ds mellan 50-100 ddva barn om dret 1 Sverige. Med ddv menas
di ett barn med en sadan horselskada att talspraksutveckling genom
hérsel inte dr att forvinta. Ddrutdver fods ett antal hérselska-
dade barn med varierande grad av horselnedsdttning eller mer eller
mindre anvindbara horselrester. Aven om kanske 50 % av barnen har
irftligt betingad hérselskada sa har, av skdl som framgédr ovan,

de flesta fdrildrarna inte tidigare haft kontakt med dova eller
teckensprak. Fordldrarna har ddrigenom en mycket kdnslig position
och #r mycket beroende av vilken siags information och vilka rdd

de fir om sitt barn.



-2

Det finns en utbyggd organisation f6r att ta hand om barnet och
familjen som sk&ts av Landstinget genom den pedagogiska hérsel-
virden. S& snart horselskadan har konstaterats far barnet indi-
vidueilt avpassade hOrseltekniska hjdlpmedel (hdrapparat). Barnet
fdr en hemvigledare som besdker familjen regelbundet fram till
dess att barnet bdrjar i foérskola i fyradrsédldern. Fdridldrarna fir
ocksd vdrdbidrag. Samhdllets beredskap att ta hand om hirselska-
dade och dova barn dr avseviirt stdrre dn nir det gidller t ex barn
som fods med grava synskador. Innehdllet i de rdd férdldrarna far
beror till viss del pd barnets audicgram. Audiogrammet anger vad
barnet hdr med olika ljudstyrka och p& olika frekvenser. Med kun-
skap om talljudens frekvenser kan man med hjdlp av audicgrammet
ange om barnet {med hdrapparat) kan héra tal eller inte. Ett barn
som inte kan uppfatta tal alls anses inte ha mycket nytta av hdr-
apparaten men far en 4ndd. Madnga barn ligger i grinsomrddet mellan
ddvhet och anvindbara hdrselrester och beter sig individuellt olika
ndr det gidller férmdgan att uppfatta talljuden. Det kan d& vara
svart att ge féridldrar exakta anvisningar om hur de skall behandla

barnet.

Tills f8r ungefidr 10 dr sedan var férdldrarddgivning och hemvigled-
ning mycket ensidigt inriktad pa talutveckling. Barnen skulle oav-
sett hérselrester trdnas att tala och fdrstd tal. Den ensidigheten
berodde delvis pd de framgdngar man vunnit med taltrining (enl We-
denbergs metod) av barn med hirselrester (Wedenberg 1954)}. Men
kanske 1ika viktig var tanken att barnmet till varje pris skulle
kompenseras fdr sitt handikapp och bli sid "hérande" som méjligt.
Teckensprak blev did inte alls aktuellt. Det fanns en dvertro pi
tekniska hjidlpmedel och mdjligheter att lira ut talspraket genom
intensiv trédning {se t ex LGR 1969 suppl. spsk sid 54-57). Hela
synsdttet betonade hdrselns och talsprakets betydelse fdr utveck-
ling (Madebrink 1970). Det ddva barnets fdrdldrar uppmanades att
arbeta med trining av barnets talproduktion och taluppfattning.
Ménga fordldrar kan beridtta om det arbetet som en fértviviad kamp
f6r att fa barnet att sidga ndgot enda begripligt ord eller upp-
fatta den enklaste uppmaning. En utmdrkt skildring av de kidnslor
av hopp och fOrtvivlan och desperation hos savidl fordldrarna som
harnet finns 1 boken Deaf like me (Spradley & Spradiey 1978). Nir
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det dova barnet efter dratals trdning dndd inte varken uppfattar
eller producerar talade ord upplever hela familjen en kinsla av
totalt misslyckande.

Det stora avstindet mellan vuxna d&va och ddva barn betyder ockséd
att horande férdldrar inte far en aning om det sociala sammanhang
i vilket barnet kan ingd som en fullvirdig medlem p& sina egna
villkor. Fordldrarna ser pa barnet som en bristminniska som inte
14r sig nédgot sprak och dirfér kommer att vara handikappad och
isolerad hela sitt 1liv. Redan nir fdrsta beskedet om barnets dov-
het kommer upplever ménga foridldrar att barnet liksom f8rindras
fridn att vara deras son eller dotter till att bli ett problem, en
hérapparatsbdrare, en handikappad.
"Somehow when my child was diagnosed as deaf, I stopped
seeing him as a child and looked at him as DEAF..."
Wilson 1976 (sid 29)

Ndr sedan det enorma arbete som fO0rdldrarna ldgger ner pd att
kompensera barnet leder till upprepade misslyckanden befidsts ofta
kdnslan att barnet i1 alla avseenden &r ndgot annat dn ett normalt
barn.

Sa smaningom - f6r ca tio 4r sedan - bérjade man framfdrallt i
férskolan och inom hemvidgledningen anvinda tecken £6r att under-
ldtta kommunikationen med doéva barn. Tecken kom fré&n bérjan till
anvidndning som stdd till ldppavlidsning och taluppfattning. Se t ex
foljande citat fraéan "Information till fordldrar" fran Llts, Mdln-
dal, utarbetat av horselvardskonsulenter och fdrstadielidrare
{1970-talet okidnt tryckar). (Understrykningen min egen.)

"For att det ddva och h6rselskadade barnet ska fa ett sa
normalt sprak som m&jligt och en harmonisk utveckling i
dvrigt, mdste alla sprdkgivnings-metoder tas till vara.

Man kan vilja att kommunicera enbart via tal och avlisning
eller med tilldgg av tecken. Ett bra hjdlpmedel &r tidig

ldsinldrning. Vad man viljer beror pa varje barns fdérut-
sdttningar och behov.

Teckenspraket bestdr dels av handalfabet dels av tecken
motsvarande ord. Teckenspriaket f6ljer talet pad samma sHtt
som skriften. Vid anvindning av teckensprdk tecknar man
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Tecknen sdgs inte som ett sjdlvstindigt sprik utan som ett hjdlp-
medel bland andra i trédningen av talsprdket. Sedan tecken bdrjade
anvindas har dock utvecklingen gidtt mycket fort. Vuxna déva hay
alltmer bdrjat betraktas som en tillgang i arbetet med déva barn.
Vuxna dova har erkints som identifikationsobjekt f&r barnen och
som informationskllia for fordldrarna. Detta har 1 sin tur dragit
med sig ett intresse fo6r ddvas teckensprak ocksa nir det giller
smd dova barn och deras hérande fordldrar. Dévas teckensprik far
nu alltmer status av modersmal f6r ddva barn. De hdrande fordld-
rarna fdar undervisning i dévas teckensprak bl a pd SDR:s egen
folkhtgskola i Leksand. Doévldrare och andra som arbetar med déva
krdver utbildning i ddvas teckensprak. TV visar program pd ddvas
teckensprak fér bidde barn och vuxna. Det betyder att det ddva bar-
net fdr alltmer gynnsamma villkor £6r sin utveckling och att den
stora klyftan mellan vuxna dova och déva barn hiller pa att minska.
Det ddva barnet i Sverige ses mera som potentiellt tillhdrig en

spraklig minoritet #n som en svart handikappad individ.”
Men dr dd dinte dbva barn handikappade? Vad betyder det egentligen

att fddas dov for ens begreppsbildning och allménna utveckling?

Har inte just horselsinnet stor betydelse f8r normal utveckling?

Hérselns betydelse

Ett sdtt att f£d4 veta ndgot om hidrselns betydelse for utveckling
skulle vara att jdmfora blinda talande barn och dbva tecknande
barn med avseende pd deras begreppsbildning, sociala och emotio=
nella utveckling. Nagon saddan studie har sid vitt jag vet inte
gjorts. De undersdkningar som ibland refereras som jdmforande har
alltid gd&llt ddva barn som inte haft teckensprak i sina hem (se

t ex Furth 1964). Att jdmféra dova barn med ddva férdldrar och
blinda barn med secende férdldrar blir inte heller riktigt rdttvi-
sande eftersom ddva fordldrar rimligtvis accepterar déva barn

som sin egen sort mycket naturligare dn seende fordldrar kan géra

mmed blinda barn.

*I detta avseende kan vi lugnt pdstd att Sverige hunnit lidngst i
vdrlden.
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Sjdlv har jag inte haft m8jlighet att jidmfdra dova barn som har
hérande och tecknande fordldrar med blinda barn, men jag kan stdila
det jag lédrt mig om d&va barn mot observationer om blinda barn som
gjorts av andra. Mina k#llor i den jdmfbrelsen dr dels personlig
kontakt med Ulf Janson som studerat synskadade spddbarn 1 deras
familjer dels boken Blindness im early childhood (Warren 1877).

Ett idgonfallande faktum 4r dd att dévhet uppticks mycket sent
hes barn jamfért med blindhet. Att ett barn dr blint upptécks
oftast redan fdrsta levnadsveckan, medan dOvhet cfta inte upp-
tdcks forrdn barnet dr ett ar gammalt eller #dldre. Detta betyder
dels att blinda barns f&rdldrar mycket tidigt fidr veta att barnet
inte ser, dels att ddva barn inte upptrider tillrdckligt avvi-
kande fran hérande for att ge férdldrar och andra anledning till
oro. Det betyder ocksd att det finns forskning om forsta levnads-
Aret hos blinda barn men inget liknande hos d&va barn. DOva barn
upptrider avvikande tydligast genom att talsprdksutvecklingen
uteblir, medan hela den forsprakliga utvecklingen dr normal.

Det blinda spiddbarnet dr ddrmed i mdnga avseenden forsenat under
férsta &ret. Barnet griper inte efter saker, sdtter sig inte,
vinder sig inte mot 1ljud, samordnar inte hidnderma, reser sig inte,
kryper inte och gdr inte sjdlv i normal tid. Allt som har att
géra med férfiyttning dr starkt fdrsenat, medan sidant som att
sitta, std med stdd eller gd med stdd utvecklas normalt. Det kan
tolkas s& att barnets information om omgivningen inte ridcker for
att det ska vidga forsdka utforska annat 4n den omedelbara taktilt
uppfatthara omgivningen. Det d4r visuell information som lockar

barn att forflytta sig (Janson).

Det finns undersdkningar som visar att ocksad seende barn férst
vid 9-12 manaders dlder vill undersdka 1ljudkillor som de inte
tidigare har sett. Blinda barn visar ofta dngslan infdr ljud som
de inte kan koppla till en taktil erfarenhet. Det blinda barnet
kan under spidbarnstiden inte utnyttja ljud fdr att kompensera
f6r bristen pd visuell stimulans. Det beror pd att de flesta

1jud dr tolkbara endast via synen. Synintrycken #dr dédremot oftast
sjilvstdndigt tolkbara. Ett annat s#tt att sdga detta dr att de

flesta saker som ldter syns ocksd, medan de flesta saker som syns
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inte ger 1ljud ifrédn sig.

Nir det gidller forspraklig kommunikation dr det ocksd det visuella
som 4r grunden. Sma barn kommunicerar med gester och minspel lika
mycket som med résten. Det hdrande 1illa barnet reagerar tidigt

pd mannans leende, hennes utstridckta hinder, pekningar osv. Barnet
sjdlvt anvinder olika gester, kroppsrodrelser osv f&r att uttrycka
sig. Att barnet "svarar' pa mammas mimik och gester dr lika viktigt
f6r att mamman ska fortsdtta att le och kommunicera som mammas
gester 4r f6r barnet. Det visas ocksd av observationer pa blinda
barn och deras médrar (Fraiberg 1974). Det blinda spddbarnet rea-
gerar inte med leende och ivriga r8relser nidr mamman ler och siger
nadgot 6mt. I stdllet koncentrerar barnet sig och blir stelt och
allvarligt. Mamman tror att barnet inte uppfattar vad hon sagt,
hon forstker kanske igen med hogre rost. Barnet fdrsdker lyssna
men koncentrerat och allvarligt. Mamman héjer rOsten ytterligare,
barnet bdrjar grdta och kommunikationen bryter ihop. Sddana miss-

lyckanden leder till allt fidrre kontaktférsék frdn mammans sida.

Résten och den vokala kommunikationen ar givetvis ocksd en viktig
del i det 1illa hérande barnets samspel med familjen. Eventuellt
kan det dova barnet skenbart svara pa mammas r8st ndr hon hdller
barnet mot kroppen. Om barnet uppfattar vibrationer 1 kroppen

och didrf6r tittar i mammas ansikte och upptidcker att hon ler och
ler tillbaka s& tror mamman att barnet svarat pad hennes omma

ord. Det déva barnet fordrdjer genom sitt normala beteende ofta
upptickten av dévheten vilket ocksd betyder att barnet far vara

ifred i sin familj en relativt ldang tid.

Den visuella kommunikationen dr ocksd pa ett annat s#tt den bas
som spraklig kommunikation bygger pa. Bruner har visat hur hdrande
barn och deras fordldrar tidigt anvinder blicken f8r att etablera
gemensam uppmirksamhet, dvs tittar pad samma sak. Detta 4r en fOre-
gadngare till processen att peka pd ndgot, som 1 sin tur dr fdre-
gdngare till processen att bendmna ndgot. Blickriktning och pek-
gest uttrycker tidigt det som barnet sedan sdger i sina férsta ord
som ju oftast dr utpekande kommentarer (Bruner 74/75.) Hur de

blinda barnens férmaga att bendmna ting utvecklas &r inte ként.
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Ddremot har manga forskare noterat att blinda barn tenderar att
imitera ord och anvidnda dem utan att veta vad de betyder. I dis-
kussionen om varfdr barnen gdr sd framkastas hypoteser om att bar-
nens fordldrar ofta férklarar ord med hinvisning till den syniiga
virlden och s#dllan anvinder ord som barnen har sensorisk erfaren~-
het av. Barnen fir didrigenom inte ord att benidmna sina erfarenhe-
ter med men ldr sig mdnga ord for ckédnda, dvs synliga begrepp
(Warren 1977). Det hinger i sin tur ihop med ndgot som Ulf Janson
papekat. Blinda barn och deras féridldrar lever inte automatiskt i
samma virld. Det d4r ju som tidigare papekats sa att de flesta ting
som omger oss syns men ldter inte. De saker som later syns ocksa
ndstan alltid. Mycket fa ljud finns som inte ocksd har en synlig
kdlla. Att sd mycket 4r synligt medan ljud d4r en sd& liten del av
verkligheten motsvaras ocksd av informationskapaciteten hos syn
och hérsel som sinnen. Vi har t ex 1 million nervtrddar i synner-
ven och 30 tusen 1 hdrselnerven. Var synuppfattning dr ocksa mer
stabil. Den synliga vidrlden finns kvar medan ljud kommer och fér-
svinner. Ljud som pdgdr hela tiden f8rsvinner ocksd dirfér att vi
inte kan lyssna till samma ljud lidnge, det fOridndras eller for-
svinner. Vi kan alltsa uppmirksamma t ex ett f6remdl med synen
under 1lang tid, medan 1ljud uppmdrksammas momentant och sedan {dr-
svinner. Den synliga vdrlden &y konstant medan den vi hér bara
dels dr till1fdliig, dels oftast tolkbar endast genom synen. Blinda
barns fordldrar behéver tidigt mycket information om vad barnet
upplever f£6r att kunna f6rstd den védrld barnet lever i och fér att
kunna lyssna pa barnets erfarenheter 1 samtalen.” D&va barns foér-
dldrar lever i samma vdrld som sina barn och behdver ingen speciell
fordldrautbildning f8r att umgds naturligt med barnen annat Hn

att de behdver ldra sig teckensprak.

Detta att vidrlden 1 huvudsak dr synlig, att vara erfarenheter i
basen bygger pd visuell information betyder att déva har i prakti--
ken samma forutsdttningar till grundliggande erfarenheter som ho-
rande. Har de dessutom gemensamt sprak med sin ndrmaste omgivning

blir ddrfér deras kognitiva utveckling normal.

*I betraktande av vad som sagts hér framstdr det som ordttvist att
de blinda barnen inte erbjuds dtminstone samma organisation av hem-
vidgledare, fordldrarddgivning osv som de hdrseliskadade och déva
far,
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