Kursrapport

Rdttshistoria varterminen 2026

Allméint

Kursen gavs blandad. Vissa moment gavs av pedagogiska eller ekonomiska skil forinspelade
eller i Zoom.

Kursvérderingen genomfordes 1 Athena mellan den 25 februari och den 11 mars 2026 genom en
enkét och den besvarades av 53 studenter, d v s 19 procent av forstagangsregistrerade
kursdeltagare (278 studenter). Kursenkéten kompletterades med fortlopande synpunkter fran en
referensgrupp.

Pé den inledande fragan om studenten 6ver lag har varit ndjd med kursen, avviker resultatet inte
ndmnvirt fran tidigare terminer. Detsamma géllde frigorna om d&mnesinnehall samt
undervisningens och examinationens d&ndamaélsenlighet. Den senare fragan ger dock alltid
bittre omdomen. Resultaten redovisas 1 sammanstéllningen.

De kvantitativa frdgornas utformning gor det svért att identifiera skilen till studenternas
beddmning av kursens kvalitet. Fritextsvaren dr mer upplysande och kommer, tillsammans med
referensgruppens synpunkter, att kommenteras 1 det foljande.

Omdomen om enskilda larare beaktas, men kommer inte att analyseras i denna rapport.

Allméanna synpunkter om kursen

Léararlaget ges generellt mycket goda vitsord. Lararna beskrivs som engagerade, pedagogiskt
skickliga och kunniga i sitt &mne. Lérarnas engagemang gav mig, skriver en student, ett stort
intresse for rittshistoria, vilket jag inte hade forvéntat mig”. Lararnas nérvaro i kursen, till
exempel i kursens frige- och diskussionsforum, uppskattades ocksa.

Over lag anses dmnet i sig vara intressant och frigestillningarna engagerande. Ett flertal
studenter framholl att kursen har givit nya insikter i och intresse for rittssystemet och
juristkulturen:

”Det var dven vildigt intressant/viktigt att forsta var vér yrkesroll hirstammar ifran
samt vilken funktion vi har i ett samhille. Onska att man fick veta detta tidigare i
programmet da jag kiinner mig dnnu vassare pd den juridiska metoden nu.”

”Lararna pa kursen gor &mnet mycket mer intressant 4n vad man forst kan tro.
Spannande ’utveckling’ med att forst 1dsa naturrdtten som sen sagas under/efter
upplysningen fOr att sen ateruppsta som neo-naturritt efter Forintelsen. Jattespannande
och stundtals svéra tankegangar och stillningstaganden.”

”Fick ny insyn och forstaelse for juridiken som @mne och min roll som jurist Den
filosofiska vinkeln kéndes bra for att program som hittills inte riktigt fatt en att ténka i
sadana banor. Kul att {3 igen diskutera, skriva tentor och uppgifter som liknar andra
utbildningars sitt att skriva pa. Gjorde en nostalgisk for gymnasiet. [Lérarnas]
repetition och sitt att tala med oss gjorde att jag kéinde mig vildigt lugn under kursen
och inte kinde lika mycket press.”

Flera framhaéller kursens pedagogiska uppldgg — framst inspelade foreldsningar, diagnostiska
test och medundervisning och de resurser som forbereder infor tentamen. Samtidigt riktas
bade ris och ros mot kursen fokus pé basgruppsarbete och utformningen av larsekvenserna.



Flera studenter framfor 6nskeméal om en introduktion till kursens tva delar — Romersk rétt
och Rittsvetenskapens och den juridiska metodlirans historia. Fran och med hostterminen
2026 kommer darfor kursen att inledas med en foreldsning — Vad ar rattshistoria? — som just
skall introducera studenterna till &mnet.

Da kursen redan ligger dver sin timram, innebér detta att den obligatoriska
introduktionsforeldsningen méaste spelas in och ges via den nya pedagogiska plattformen
(Canvas) tillsammans med kurstestet.

Sarskilt om momentet Romersk ratt

Ett antal studenter fann detta moment — inklusive PM-uppgiften — sérskilt och ovéintat
intressant.

Referensgruppen framforde ett onskemél om en dversikt Over romarrikets och den romerska
rittens historia. Kursboken formedlar ett konsekvent juridiskt- dogmatiskt perspektiv pa
romersk ritt, sa det onskemaélet dr bade begripligt och motiverat, inte minst for utformningen
av den komparativa delen av promemorian i romersk rétt. Tyvérr dverskrider kursen redan sin
timram, sa det dr for nirvarande uteslutet att 14gga in ytterligare undervisningspass. Frdn och
med hostterminen 2026 kommer dock en text — som omfattar cirka 65 sidor — att finnas
tillgdnglig for de studenter som vill veta mer om de historiska forutséttningarna for de
romerska juristernas arbete. Forhoppningen ar att denna text ocksa kommer att underlétta for
studenten att genomfora den jamforelse mellan svensk och romersk rétt som ingér i
examinationsuppgiften.

Det ar virt att notera att endast en mindre andel av studenterna uppgav att de hade anvént
generativ Al under forfattandet av promemorian, trots att det dr fullt tillatet si lange som
studenten anger detta. Andelen studenter som gjorde en sddan referens i promemorian har dock
okat sedan forra kursomgangen.

Planen &r ocksa4 att ldgga ut en ordlista med latinska uttryck i Canvas.

Sarskilt om metakognitionens betydelse i kursen

Overlag visar studenterna en god forstielse for vikten av metakognitiva firdigheter for
framgéngsrika studier. Av juristprogrammets forvintade studieresultat framgar ocksa att
metakognition dr en av de formagor som en jurist skall ha forvirvat under sina studier. En
student framholl betydelsen av metakognitiva fardigheter for universitetsstudier 1 allménhet:

”Jag uppskattade den metakognitiva delen. Ingen tidigare kurs har innehallit ett sddant
moment, sd det var till en borjan klurigt att analysera sitt eget svar som en réittande
larare. Efter traning kom det emellertid att bli ett mycket hjélpsamt verktyg for mig att
anvénda vid struktur av svar pa fragor. Jag kommer definitivt ta med mig ID, FAK,
SPRAK, DISP och SJALV i framtida kurser.”

Den framsta kritiken mot detta undervisnings- och examinationsmoment var att kursen erbjod
for lite 0vning 1 metakognitiva analys. En student framhéller att denne forstar metakognition 1
teorin, men skulle ha behovt “mer praktisk tridning ... innan tentan, da det 4r en betydande del
av examinationen”. For ndrvarande genomfor varje basgrupp en metakognitiv analys med
aterkoppling vid ett seminarium. Dessutom finns en strukturerad vning — en lérsekvens — i
metakognition i planeringen Infor tentamen. Inom nuvarande timramar ar det svart att se hur
detta dnskemadl skulle kunna uppfyllas. Det dr ocksé dock virt att notera att den
metakognitiva kommentaren — om den har genomforts enligt instruktionerna — endast kan
paverka betyget pa svaret i positiv riktning.

Fran och med hostterminen 2025 infordes krav metakognitiva kommentarer pa tentamens



bada essduppgifter. Denna omldggning forefaller ha fungerat val.

Webbaserad undervisning samt digitala resurser i Athena

Kursen ges av pedagogiska skél blandad. Det rader delade meningar om de webbaserade
inslagen i undervisningen. Vissa vill absolut ha undervisning i sal, medan andra foredrar
pedagogiken och flexibiliteten i webbaserad undervisning. Valet mellan salsundervisning och
Zoom gors primirt av pedagogiska skél, men ocksé ekonomiska forutsiattningar driver
utvecklingen mot allt fler digitala eller webbaserade inslag. Det enda alternativet skulle vara
att kraftigt dra ned pa méngden undervisning i kursen, vilket knappast skulle vara till gagn for
flertalet studenter.

1. Férinspelade foreldsningar

De forinspelade foreldsningarna forefaller vara mycket populdra: Studenterna framhaller
sarskilt mediets flexibilitet samt mojligheten att lyssna flera ginger vid behov.

I referensgruppen framholls att foreldsningarnas langd kan utgdra ett problem; ett forslag var
att dela upp foreldsningarna i kortare block om 15 — 20 minuter, for att underlétta for ahdrarna
att behalla koncentrationen. Hogskolepedagogisk forskning forefaller bekrifta denna
misstanke. Dock krédvs det nya resurser for att genomfora en sadan ordning; en mojlig atgird
skulle kunna vara att 14gga in time stamps med forslag pa lampliga pauser i lyssnandet.

Det finns ocksé anledning att papeka att de frigor som behandlas i kursen inte har nagra enkla
svar och resonemangen blir av nédvéndighet komplexa. Ingen pedagogik kan gora dessa
fragor enkla. Det dr glddjande att flera studenter framhaller att svéra fragor och intellektuella
utmaningar gor kursen spidnnande. Notera ocksd att foreldsningarna riktar sig till studenter
med olika forkunskaper och ocksa de studenter som ar sérskilt intresserade av &mnet maste
kunna finna intellektuella utmaningar i undervisningen, ocksa om detta leder till att vissa
resonemang blir svéra att forsta for en enskild student. De diagnostiska proven ger dock en
fingervisning om vad som krivs for att framgangsrikt absolvera detta kursmoment.

2. Diagnostiska test efter foreldsningar

De diagnostiska testen — som ér frivilliga — forefaller vara uppskattade av studenterna och
anvinds 1 hog utstrackning sdvil 1 samband med foreldsningarna som infor tentamen. Ett par
studenter anser dock att frigorna inte direkt motsvarar innehallet i de inspelade
foreldsningarna. Det pedagogiska mélet med testerna dr dock att undersoka, inte bara om
studenten minns visa rittshistoriska fakta, utan ocksa om denne forstar det rattshistoriska
sammanhanget. Detta r skilet till att testen bestér av flersvars-, inte flervalsfrigor, som ger
storre mojligheter att bedoma studentens aktiva kunskaper i &mnet.

3. Ldrsekvenser sdasom forberedelse infor seminarierna

Det rdder delade meningar om de obligatoriska ldrsekvenser som strukturerar basgruppernas
forberedelse infor seminarierna. Ett flertal studenten ansag att ldrsekvensernas utformning
hade forsvarat uppldggningen av studierna. Andra studenter fann istillet basgruppsarbetet
sarskilt givande och ldrorikt. Det dr uppenbart att studenternas instillning till kursen i hog
grad styrs av hur vil basgruppsarbetet har fungerat.

En del av missndjet med ldrsekvenserna bottnar i att de forutsitter ett relativt omfattande
basgruppsarbete. Detta dr dock en av de pedagogiska podngerna bakom larsekvensernas
utformning. Det dr ndmligen i diskussionen med andra — ldrare eller studenter — som studenten
kan 6va upp de fardigheter som krévs for att uppfylla kursens forvéntade studieresultat. De
lararledda timmarna uppgér for nérvarande till knappt fem timmar i veckan, vilket inte ar
tillrackligt for en dndamalsenlig fardighetstraning. Basgruppsarbetet, i kombination med det
strukturerade lirande som ldarsekvenserna erbjuder, méste séledes kompensera for fa



lararledda undervisningstimmar och stora studentgrupper. Det finns ocksa anledning att



papeka att juristprogrammets avndmare - arbetsgivarna - framhaller betydelsen av team- eller
grupparbete for en framgangsrik juristkarriér. Flera studenter beskriver ocksé hur
basgruppsarbetet har varit kursens hojdpunkt. Det stér helt klart att en fungerande basgrupp har
en stark positiv pedagogisk effekt pa den enskilde studentens inldimning.

Basgruppsstorleken — grupperna hade under denna termin normalt 7 - 8 medlemmar — gor det,
enligt manga studenter, svért att organisera arbetet och det str klart att vissa studenter kianner
sig pressade av logistiken. Utgdngspunkten maste dock alltid vara att samtliga studenter skall
vara tillgdngliga under en normal arbetsvecka. Schemaldggningen av basgrupparbetet
fungerar 1 stort vil. Det kan dock finnas anledning att dvervéga att 0ka antalet basgrupper,
vilket dock skulle leda till ett visst merarbete for lérarna.

I enkéten framholls att varierande ambitionsnivaer bland medlemmarna i vissa basgrupper har
givit upphov till spdnningar. Flera studenter fann det oréttvist att inte alla gruppmedlemmar
var aktiva i arbetet. Det &r svart att forstd dessa invdndningar mot grupparbete. Till syvende
og sidst dr det ju den eller de studenter som gor arbetet som kommer att dra nytta av de
fardigheter som de har utvecklat, inte de som har varit kroppsligen eller andligen frdnvarande.
Det dr sant att inte alla inlimningsuppgifter granskas av seminarieledaren, men
stickprovskontroller genomf6rs regelbundet. Oavsett vilket paverkar detta dock inte
ovningens pedagogiska funktion.

Sedan inforandet av larsekvenser som forbereder infor seminarierna, sd har den pedagogiska
effekten av — och didrmed nivan pa — seminariediskussionerna hojts avsevért. Det saknas
saledes skil att lamna forberedelserna infor obligatoriska moment till studentens fria val.
Bristande forberedelser drabbar 1 forlangningen alla studenter.

I referensgruppen diskuterades utformningen av larsekvenserna. En slutsats ér att den mest
optimala forberedelsen infor seminarierna — och dirmed mojligheterna att framgangsrikt
tentera kursen — forutsétter att grdnsen mellan den enskilde studentens egna forberedelser och
basgruppsarbetet preciseras béttre dn vad som nu dr fallet. Av detta skél lade vi om
larsekvenserna under kursens sista veckor s4, att varje student kunde se alla steg i ldrsekvensen
utom den avslutande undersdkningen (poll). I kursvarderingsenkéten stélldes en fraga om hur
studenterna stillde sig till denna fordndring. Svaret var dverviéldigande positivt.

Overgéngen till Canvas under innevarande termin kommer att innebéra att forberedelserna
infor seminarierna méaste arbetas om i grunden. Planen &r att fokusera basgrupparbetet pa den
avslutande undersokningen, vilket i Canvas motsvarar en test utan bedomning. Detta innebir
att basgruppsarbetet kommer att utgdra kronan pa verket, i sa matto att den kommer att sikta pa
sadana pedagogiska mél som formégan att bedoma och virdera olika alternativ. Analysen av
seminariets tematik kommer istéllet att ske i form av en individuell inlimningsuppgift. Det
kommer dock att vara mojligt for studenterna att samarbeta inom ramen for
inldmningsuppgiften, vilket vi ocksd kommer att rekommendera.

Om anvdndningen av Zoom och digitala resurser i stort

I stort forefaller dock studenterna bade anvianda och uppskatta satsningen pa digitala resurser 1
kursen. En student skrev att kursen sannolikt var ”den forsta kursen jag stott pa som verkligen
anvander Zoom och digitala hjdlpmedel pa ett andamalsenligt sitt”. Detta 4r uppmuntrande ord
infor overgingen till en ny pedagogisk plattform.

4. Rdd och lirsekvenser infor tentamen

De frivilliga larsekvenser som kan anvindas for att forbereda studenten infor salsskrivningen
kommenterades sdrskilt; de ansdgs var en av styrkorna i kursupplégget. Tanken bakom
kursuppliagget ar att traditionellt tentamenspluggande inte skall vara nddvéndigt; om
studenten har last kurslitteraturen, aktivt deltagit i alla moment samt fortlopande utnyttjat de
digitala resurserna, sa skall ’paketet” av larsekvenser vara tillricklig forberedelse infor
salsskrivningen. Under denna kursomgéng lades en ny 6vning i metakognition till de redan
existerande larsekvenserna.



Kommunikation i Athena

Enligt kursens kommunikationspolicy skall allménna fragor rérande kursens &amnesomraden
stdllas 1 kursens diskussionsforum. En student framholl ldrarnas inldgg i forumet som en
styrka 1 kursen.

Mycket tid slosas fortfarande pa att vidarebefordra e-postmeddelanden stéllda till kursens
funktionsadress till ritt adressat. Fragor kan och bor istéllet stéllas direkt 1 Athenas
meddelande- eller chattfunktion. Det dr &nnu oklart om dvergangen till Canvas kommer att
gora det omojligt med en direkt kommunikation mellan ldrare och studenter. Det finns
visserligen en meddelandefunktion i Canvas, men institutionen har &nnu inte beslutat huruvida
vi fir anvinda denna funktion.

Obligatorier och aktiv nédrvaro

I referensgruppen framholls vikten av de inledande gruppdvningarna i Rittsvetenskapens och
den juridiska metodlérans historia. Flera studenter har i enkéten papekat att just dessa tva
tillfdllen sinkte troskeln for detta kursmoment. En student menade till och med borde goras
obligatoriska, vilket dock skulle krdva en kursplanedndring.

Kritik riktades mot kravet pd aktiv ndrvaro vid seminarierna. En student ansag att ldrarna skulle
sluta ”peka ut studenter” och en annan menade att alltfér manga passiva studenter ”’slapp undan”
under seminarierna. Det dr svért att finna en rimlig kompromiss mellan dessa standpunkter.
Referensgruppens mening var att lararen i forsta hand borde kalla ut basgrupper, snarare dn
individuella studenter.

I stort fungerar dock medundervisning (team eller co-teaching) vil. Den utgor ett
dndamalsenligt mellanting mellan studentpresentationer och rena foreldsningar fran lararens
sida.

Flera studenter framhaller vikten av att g igenom gamla tentamensfragor under kursens
gang. Seminarierna Katolska kyrkan och dodsstraffet och Historiska skolan och
rdttsvetenskap har lagts upp sa att de har en direkt koppling till salsskrivningens esséfragor.
Detta sker dels genom schemaldggning, diar seminariets ldrarledda pass varvas med
basgruppernas sjdlvstindiga arbete, dels genom att den uppgift som basgrupperna skall 16sa ér
en tidigare tentamensfraga. Detta upplagg forefaller fungera vél, &ven om négon student fann
det irriterande att fragan till andra timmen synliggjordes strax fore basgruppsarbetet inleddes.

Det rdder delade meningar om forsdket med halvgruppsseminarier ér lyckat eller ej; sérskilt
Fortune Finans-fallet anses for komplext for att kunna avhandlas under ett undervisningspass.
Det dar mojligt att vi bor aterga till helgruppseminarium i detta fall.

Kurslitteratur

Det riktas en hel del kritik mot kurslitteraturen 1 &mnet. Detta géller framst kursboken 1
rittsvetenskapens och den juridiska metodlarans historia — Den juridiska metodldirans utveckling
under 1800-talet. Flera studenter finner bokens sprékdrékt svirgenomtréinglig och resonemangen
alltfor avancerade. Trots att boken tveklost dr den bésta framstillningen av framvéxten av den
moderna juristrollen, s& har den sina pedagogiska nackdelar. Samtidigt dr det trékigt att det inte
ens pa universitetsniva langre gar att anvinda vetenskapliga specimen som kurslitteratur. Arbetet
pé en ny kursbok har dock pébdrjats.

Omfattningen av det kunskapsteoretiska inslaget 1 kompendiet Naturrdttslirans historia
ifragasitts av en student, som menar att texten fokus borde ligga pa naturrittsldran 1 sig, snarare
an 1 dess filosofiska grund. Det finns dock goda skal att introducera studenterna till filosofins
historia, d& naturréttsldran endast utgor en tillimpning av dess kunskapsteoretiska grund. Det ar



vidare svart att tinka sig en universitetsutbildning som inte nagon gang ger studenterna en insikt 1
fragor om vad sanning och vetenskaplighet ar.

Miljorittsstrimman

Undervisningen i miljorattshistoria — en foreldsning om den romerska grannelagsrittens
utveckling till en miljorattslig princip om gransdverskridande immissioner — forefaller fungera
vél och denna tematik examineras ocksad med jamna mellanrum. Under denna kursomgéng
holls for forsta gangen foreldsningen under tva undervisningspass.

Referensgruppen var av uppfattningen att detta moment bor schemalidggas 1 anslutning till
undervisningen i1 romersk rétt, for att forstarka foreldsningens pedagogiska effekt.

Uppskattad tidsatgang for studierna i rittshistoria

Studenternas egen uppskattning av den tid som studierna har tagit i ansprak ligger under en
normal 40-timmarsvecka och variationen dr extrem. Genomsnittet ligger runt dryga 30
timmar per studievecka. Enstaka studenter anger sa laga siffror som 8 — 25 timmar. Slutsatsen
ar att kursen 1 vilket fall inte kan anses vara for omfattande, i synnerhet da resultatet av
examinationen i kursen dverlag var gott.

En student finner dock en brist 1 kursens logistik; de forsta fyra veckorna i1 kursen beskrevs
som “troga” och det fanns i princip inget att gora”:

”... det fanns 1 princip inget att gora, ingen bok att lidsa, inga fragor att diskutera. Detta
eftersom vi till en borjan endast introducerades till romersk rétt och naturrdtt. Forst nir
alla laror var presenterade tyckte jag att det gick att borja plugga och att forsté allt.
Detta var for oss forst 5 dagar innan tentan vilket gjorde det valdigt stressigt att {4 ihop
plugget. Blev en konstig fordelning med tanke pa att det var sé lite att gora i borjan av
kursen!”

Denna beskrivning av kursen stéar visserligen i bjart kontrast till flertalet studenters upplevelse
av studiernas intensitet, men det finns trots detta anledning att se dver schemaldggningen av
kursens tvé delar. Det dr mojligt att vi borde 6ka intensiteten 1 inledningen av kursen.

Examination
Examinationen fér generellt goda vitsord; den anses vara dndamalsenlig i forhdllande till
kursens forvédntade studieresultat. En student skrev:

“Tentan tyckte jag speglade kursens innehédll vél. Ingen av fragorna kom som en chock
eller skapade en kénsla av att examinator “vill javlas”, vilket tyvérr dr en myt som
florerar kring kursen 1 rattshistoria. En annan sak &r séklart att man kanske inte kan
prestera sd bra pa fragorna, vilket jag absolut upplevde sjilv. Jag skulle dock framhalla
att det dr en spegling av ens egen insats och forméga, inte av kursens kvaliteter.”

Det forekommer dock att studenter — i synnerhet de som anger att de list bockerna och lyssnat
pa foreldsningarna flera ganger — kénner frustration infor examinationen; de anser att de inte
far tillfalle att visa upp sina kunskaper i &mnet. Det stimmer att faktakraven 1 kursen ar relativt
lagt stéllda. Fokus ligger istéllet pa studentens forméga att anvénda réttshistoriska fakta pa
olika situationer, texter eller problem. Faktainldrning &r siledes en del av kursen, men den
underordnas fardighetstraningen. Den hogskolepedagogiska forskningen visar att rena —
passiva — faktakunskaper snabbt blir bortglomda efter tentamen. Dessutom blir fakta — ocksa
rittshistoriska — ofta inaktuella. Det finns sdledes skél att halla fast vid kursens inriktning pa
formagan att anvinda réttshistoriska fakta, snarare @n fakta 1 sig.



En student efterfragade fler moderna exempel pa metodologiska spérsmél. Férutom att kursens
amne ar rattens utveckling (rattsgenetik) snarare dn dess forflutna, sa diskuteras manga aktuella
fragestéllningar under kursens gang. Ett exempel &r seminariet om Katolska kyrkans
thomistiska tradition, under vilket savél dodsstraffets som abortrittens forenlighet med
naturratten diskuteras.

Majoriteten forefaller ocksa vara ndjda med att romersk ritt examineras separat och tidigt 1
kursen.

Kursviarderingsenkiten och referensgruppen

Svarsfrekvensen ligger denna géng under 20 procent, vilket gor representativiteten i resultaten
svarbedomd. Ofta dr dessutom den kritik som framf6rs 1 enkédten allmént hallen och avspeglar
sdllan de komplexa avvidgningar som ligger bakom kursens utformning.

Under vérterminen 2023 inréttades en referensgrupp i grundkursen i rittshistoria. Syftet med
denna form av kursvérdering var att komplettera kursenkédten, som dels sker i slutet av
kursen, dels inte tillater nagon dialog mellan studenterna och lérarlaget. Fem studenter deltog
1 referensgruppensarbete under denna kursomgang. Gruppen mdéttes vid tre tillfillen, varav
tvd under kursens gang och ett efter tentamen. Diskussionen i gruppen var mycket givande
for kurslagets arbete med kursutveckling. Fordelen med en kursvirdering under kursens gang
—1irealtid — visade sig ocksé i1 den justering av larsekvenserna som gjordes pa
referensgruppens initiativ under kursens gang.

Det forefaller som om en del studenter har missuppfattat kursvéirderingens funktion.
Studenternas synpunkter och kritik viger alltid tungt 1 det pedagogiska utvecklingsarbetet,
men detta innebdr inte att all kritik foranleder &ndringar i1 kursens uppldggning, ocksa om den
har upprepats av manga studenter och under en langre tid. Ytterst ligger det pedagogiska
ansvaret hos kurslaget och kursforestandaren.

Enligt uppdrag

Marie Sandstrom
(Kursforestdndare)



